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RESUMO

O presente trabalho tem como foco de investigagdo o Inglés como Meio de
Instrucdo (EMI) em uma instituicdo de ensino superior. Seu objetivo principal é
analisar a visdo de discentes da pods-graduagdo da Universidade Estadual de
Maringa (UEM) a respeito do EMI no referido contexto. Os objetivos especificos sao:
i) identificar os motivos dos discentes para cursar disciplinas em lingua inglesa; ii)
verificar as potencialidades e os desafios das aulas ministradas em inglés pela
perspectiva dos estudantes que ja as vivenciaram; iii) levantar aspectos relacionados
a pratica de EMI na instituichio com base na vivéncia dos participantes. Esta
pesquisa € de natureza qualitativa de base interpretativista. Os dados foram gerados
por meio de entrevistas com alunos da pds-graduagado que cursaram, no periodo de
2020 a 2022, disciplinas em lingua inglesa (LI) na UEM. O estudo esta
fundamentado nos referenciais de Internacionalizacdo (Knight, 2008, Knight, 2012;
De Wit, 2015; Jordao; Martinez, 2021); Internacionalizacdo em Casa (Knight, 2008;
Baumvol; Sarmento, 2019; Beelen;Jones, 2015; Teekens, 2007) e Inglés como Meio
de Instrugdo (Martinez, 2016; Dearden, 2014; Guimaréaes; Kremer, 2020; Galloway,
2020). No que tange aos resultados da analise sobre os motivos dos discentes para
participarem da disciplina em EMI, a resposta que mais se destacou foi “conteudo”
para auxiliar na pesquisa tanto de doutorado quanto de mestrado. Nas questbes
voltadas as potencialidades e o0s desafios, os discentes consideram que o EMI
apresenta mais vantagens do que barreiras. Os beneficios mais destacados em
relacdo ao EMI pelos participantes foram: contato/pratica do idioma; parceria com
outras universidades; contato intercultural e com pessoas internacionais;
internacionalizagdo das IES; e, por fim, mobilidade in e out. Os desafios sdo o
préprio idioma, os diferentes niveis linguisticos na turma, a falta de formacéao
continuada aos docentes, entre outros. Concernente aos aspectos relacionados a
pratica de EMI na UEM, os participantes consideram o EMI importante para a
internacionalizagdo da instituicdo. Dentre as agbes mais citadas como importantes
para apoiar o EMI na instituicdo estdo: mais oferta de cursos de inglés aos discentes
universitarios; aumento e assiduidade dos cursos e das disciplinas em EMI;
intercambio entre universidades tanto brasileiras quanto internacionais. Esta
pesquisa possibilitou um olhar local e situado, pela perspectiva dos estudantes,
sobre o EMI na universidade investigada. Assim, como desdobramentos, os
resultados permitirdo dialogos com docentes, gestores e outros interessados na
tematica.

Palavras-chave: Internacionalizagcdo em Casa. Inglés como Meio de Instrucéo.
Discentes. Instituicdo de Ensino Superior.



ABSTRACT

The present paper focuses on English as a Medium of Instruction (EMI) in a higher
education institution. Its main objective is to analyse the view of postgraduate
students at the State University of Maringa (UEM) regarding EMI in that context. The
specific objectives are: i) to identify students' reasons for taking courses in English; ii)
to verify the potentialities and challenges of classes taught in English from the
perspective of students who have already experienced them; iii) to bring aspects
related to the practice of EMI in the institution based on the experience of the
participants. This research is qualitative and interpretivist in nature. The data were
generated through interviews with postgraduate students who attended, in the period
from 2020 to 2022, subjects in English language (IL) at UEM. The study is based on
the references of Internationalisation (Knight, 2008, Knight, 2012; De Wit, 2015;
Jorddo; Martinez, 2021); Internationalisation at Home (Knight, 2008; Baumvol,
Sarmento, 2019; Beelen;Jones, 2015; Teekens, 2007) and English as a Medium of
Instruction (Martinez, 2016; Dearden, 2014; Guimaraes; Kremer, 2020; Galloway,
2020). Regarding the results of the analysis of the students' reasons for participating
in the EMI discipline, the answer that stood out the most was "content" to assist in
both doctoral and master's research. In the questions related to potentialities and
challenges, students consider that EMI presents more advantages than barriers. The
benefits most highlighted in relation to EMI by the participants were: language
contact/practice; partnership with other universities; intercultural contact and with
international people; internationalisation of HElIs; and, finally, mobility in and out. The
challenges are the language itself, the different language levels in the class, the lack
of continuing training for teachers, among others. Regarding aspects related to the
practice of EMI at UEM, the participants consider EMI to be important for the
internationalization of the institution. Among the actions most cited as important for
supporting EMI at the institution are: more English courses for university students;
increased attendance at EMI courses and subjects; exchanges between Brazilian
and international universities. This research has provided a local and situated view,
from the students' perspective, of EMI at the university under investigation. As a
result, the findings will enable dialogues with teachers, managers and others
interested in the subject.

Keywords: Internationalization at Home. English as a Medium of Instruction.
Students. Higher Education.
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INTRODUGAO

Como um tema em crescimento no contexto atual das Instituicdes de Ensino
Superior (IES), a internacionalizagdo vem ganhando espago e visibilidade como
forma de desenvolvimento académico e cientifico. Ela é caracterizada como um
“‘processo de integragdo de uma dimensao internacional, intercultural ou global no
proposito, funcbes ou oferta de educacdo pos-secundaria, a fim de melhorar a
qualidade da educacao e da pesquisa para todos os estudantes e funcionarios e dar

uma contribuig¢ao significativa a sociedade” (De Wit et al., 2015, p.29).

Com o intuito de ampliar as oportunidades para os estudantes, a difuséo
global desse processo das universidades direcionou-se a uma distingdo no ambito
da internacionalizacdo com foco em educacao internacional no exterior e daquela
que acontece em uma instituigdo superior propria do pais (Baumvol, 2016), a
intitulada Internacionalizagdo em Casa (leC), que pode ser definida como “a
integracdo proposital das dimensdes internacionais e interculturais no curriculo
formal e informal para todos os alunos em ambientes de aprendizagem domeésticos”
(Beelen; Jones, 2015, p. 69).

Dentre as praticas desenvolvidas no contexto de leC, encontram-se aquelas
como foco nas linguas adicionais, como € o caso das disciplinas oferecidas em outro
idioma, tal como a lingua inglesa (LI), no caso do English as a Medium of Instruction
(Inglés como Meio de Instrugdo), ao qual referir-me-ei de agora em diante, como
EMI, foco do meu estudo. De acordo com Dafouz; Smit (2016, p. 399), as
universidades se concentram na educacdo em LI por causa do papel especifico que
essa lingua desempenha como idioma académico de ensino e aprendizagem, bem
como um meio de comunicacgao internacional entre profissdes e comércio (Dafouz;
Smit, 2016, p. 399).

O EMI tem recebido grande atengao atualmente no ensino superior, sobretudo
devido ao crescente foco em praticas de internacionalizacdo e de politicas
educativas nas instituicbes ao redor do mundo. Ele mostra-se como um dos
elementos que podem contribuir para o processo de internacionalizagdo em casa
das IES, visto que, por meio dessa pratica, pode haver a promocéao da inclusdo dos
académicos locais, do proprio pais, em diversos lugares do mundo. Baumvol e

Sarmento (2016, p. 78) explicam que a implementagdo do EMI pelas universidades
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brasileiras “pode (e deve) servir para empoderar alunos brasileiros de forma a
aumentar sua participacao em diferentes situacdes académicas que envolvam o uso

do inglés, em diferentes niveis.”

Frente a esta breve contextualizagao, justifico a realizacdo desta pesquisa,
primeiramente, por meu proprio interesse profissional. No inicio do meu curso de
graduacgdo, eu sempre desejei conciliar a sala de aula com a pesquisa. Também
participei como monitora/professora auxiliar do Programa Parana Fala Inglés’, que
me proporcionou 0O primeiro contato com questdes relacionadas a
internacionalizacao das IES brasileiras. Foi entdo, que no ano seguinte, dei inicio ao
meu primeiro projeto de iniciacdo cientifica, intitulado “O Programa Parana Fala
Inglés em uma universidade publica paranaense: a visdo de seus participantes”.
Esta pesquisa foi um divisor de aguas para eu decidir qual area e foco de pesquisa
seguir. A cada texto lido, participagao em evento e pelo proprio processo de escrita
desse trabalho, decidi que gostaria de continuar pesquisando a area da
internacionalizacdo. No ano de 2020, devido a pandemia, o Departamento de Letras
Modernas, da universidade em que estudei, ofereceu diversos cursos de extensao
on-line. Entre eles, houve o curso “Internacionalizacdo Académica e Formacgéao de
Professores: abordando o inglés como meio de instrugdo”, o qual realizei e tive a
oportunidade de conhecer o EMI, a leC e outros conceitos que até entdo néo tinha o
conhecimento, pelo qual surgiu meu interesse em pesquisa-los mais
detalhadamente e como eles aconteciam (se aconteciam) na universidade em que

estudava.

Além disso, a motivagdo para este estudo também se deu pela minha
percepcdo, enquanto discente, de buscar caminhos para contribuir na area da
educacéao tendo o aluno como foco principal. As investigagdes sobre alunos de EMI
tém sido mais escassas (Dafouz; Smit, 2022) . Assim, realizei uma busca e fiz um
mapeamento de textos produzidos sobre os estudos de EMI no Brasil no periodo de
dez anos (2011-2021) e observei que sao poucas as pesquisas realizadas com foco
nos estudantes que participam dessa iniciativa. Nesse sentido, julguei relevante

analisar esta pratica de forma mais minuciosa sob a d&tica daqueles que ja

' O programa Parana Fala Inglés (PFl) trata-se de uma ramificagdo do programa Parana Fala
Idiomas, uma politica publica estadual, que tem como objetivo promover a internacionalizagdo das
Instituicdes de Ensino Superior do Estado do Parana por meio da oferta de cursos de lingua inglesa
voltados para a comunidade académica.
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participaram de curso e/ou disciplinas em EMI para entendé-la de modo mais

aprofundado no contexto da pesquisa.

O objetivo principal desta dissertagdo € analisar a visdo? de discentes da
Universidade Estadual de Maringa a respeito do Inglés como Meio de Instrugéo
(EMI) no referido contexto. De modo especifico, este trabalho busca: i) identificar os
motivos dos discentes para cursar disciplinas em lingua inglesa; ii) verificar as
potencialidades e os desafios das aulas ministradas em inglés pela perspectiva dos
estudantes que ja as vivenciaram; iii) levantar aspectos relacionados a pratica de

EMI na instituicdo com base na vivéncia dos participantes.

Esta € uma pesquisa de natureza qualitativa e base interpretativista; ela foi
realizada na Universidade Estadual de Maringd (UEM), com discentes da
pos-graduagao que ja haviam participado de disciplinas em LI, nos ultimos trés anos
(2020-2022). Para a geracdo dos dados foram utilizadas entrevistas

semi-estruturadas.

Em relagdo a organizagao e a estrutura do trabalho, a presente dissertagao
estda organizada da seguinte maneira: no Capitulo 1, discuto sobre a
internacionalizagdo das universidades; trago as razbes que movem esse processo,
além dos beneficios, e riscos; também apresento a leC, sua definicdo e objetivos,
além de expor algumas das praticas desenvolvidas nessa perspectiva. No Capitulo
2, apresento o EMI, as motivagcbdes, as potencialidades e os desafios para a
implementagéo e o desenvolvimento de agdes dessa iniciativa. Também investigo as
perspectivas da LI no contexto de EMI, qual a fungdo do inglés na sociedade e a
pratica de translinguagem nas aulas em EMI. Em seguida, no Capitulo 3, exploro o
EMI tomando como base as pesquisas realizadas, especialmente, no Brasil, e
realizo um mapeamento a partir de uma revisao de literatura sobre os estudos de
EMI no pais em questdo no periodo de dez anos (2011-2021). No Capitulo 4,
caracterizo a natureza de pesquisa em que este trabalho se insere; apresento a
metodologia de analise; exponho as questdes éticas e realizo uma descri¢ao do
contexto e dos participantes. Ja no Capitulo 5, analiso e debato os dados referentes

ao objetivo geral da pesquisa, desmembrado em seus objetivos especificos. E, por

2 As palavras vis&o, percepcao, 6tica e representagéo foram usadas como sindnimos neste trabalho.
15



fim, traco as consideragdes finais do presente estudo em consonancia a finalidade

da pesquisa e suas conclusdes, ao considerar os resultados do estudo.
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1. INTERNACIONALIZAGAO E INTERNACIONALIZAGAO EM CASA

As politicas de internacionalizagdo académica tém sido tendéncia desde o
final do século XX em IES por todo o mundo. Esse processo® € um passo importante
para a transformacdo da educagdo, da pesquisa e da extensdo, formando
profissionais com atitudes multiculturais e pensamento global. Knight (2008) explica
que o termo internacionalizagdo se tornou popular no campo da educag¢ao no inicio
dos anos 1980 e tem crescido em alcance, escala e valor (Knight, 2012), emergindo

como um processo de rapida evolugao.

Consoante Knight (2008), a internacionalizagdo define-se como um processo
de integracdo de uma dimensao internacional, intercultural ou global no propdsito,
fungdes ou oferta de educacédo pos-secundaria. Internacional, intercultural e global
sdo trés termos empregados intencionalmente como uma triade, pois juntos refletem
a amplitude da internacionalizagdo. Knight (2008) explica separadamente cada
termo empregado na definicdo do processo estudado: processo (esforgo continuo,
uma transformagéao); integragao (inser¢ao da dimenséo internacional); internacional
(relagdes entre nagdes, culturas ou paises); intercultural (dimensao cultural); global
(escopo mundial); propodsito (papel geral e aos objetivos da educagdo no ensino
superior); fungdes (elementos ou tarefas primordiais que caracterizam um sistema

nacional de educagao superior); e, por fim, oferta (oferta de cursos e programas).

Esse processo pode ajudar a desenvolver conhecimentos, competéncias e
valores internacionais e interculturais dos estudantes - por meio do aprimoramento
do ensino e aprendizagem, mobilidade internacional, e um curriculo que inclui
elementos comparativos, internacionais e interculturais, com o intuito de assegurar
que os estudantes estejam mais bem preparados para viver e trabalhar num mundo
mais interligado (Knight, 2012). Além do mais, trata-se de algo que n&o acontece
rapido, muito menos com previsao de finalizacao, isto €, € um processo continuo e
em evolugao (Buhrer, 2021) a fim de “aperfeicoar a qualidade do ensino e da
investigacao para todos os estudantes e os funcionarios, e de dar uma contribuicao
significativa para a sociedade” (De Wit et al., 2015, p. 29). Ainda, segundo

Kirkpartick (2011), esse processo deve ser multidirecional, com beneficios de e para

3 Neste trabalho, o uso da palavra processo enfatiza o esforco continuo e em evolugdo da
internacionalizagdo, conforme mencionado por Knight (2008).
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todos os envolvidos ou nas palavras do autor “de e para a periferia e nao apenas de
e para o centro” (p. 3-4). O autor explica que também deve ser multicultural e
multilingue, com falantes de inglés engajados no aprendizado de outras culturas e

de outros idiomas.

A internacionalizagdo é considerada uma caracteristica fundamental das IES
no século XXI (Baumvol; Sarmento, 2016a). Nesse sentido, Amorim (2020) propde a
criacdo de um instrumento de (auto)avaliagdo desse processo, contribuindo, assim,
para a avaliacdo da internacionalizacdo das IES brasileiras que pode auxiliar no
diagndstico/planejamento  estratégico. O autor mostra que ao planejar a
internacionalizacao, as instituicbes devem contemplar 1) trés dimensdes: o ensino, a
pesquisa e a extensdo; 2) categorias de andlise: politica linguistica, mobilidade
académica e internacionalizagao no pais e, 3) trés classificagdes sugeridas para a

instituicdo: internacionalizada, engajada e emergente.

Finardi e Amorim (2023) tecem consideragdes sobre o instrumento de Amorim
(2020). Para eles, essa ferramenta pode orientar politicas sustentaveis, ou seja, em
praticas mais situadas e responsaveis, além de ser uma maneira de ajudar a IES a
prever possiveis efeitos ndo intencionais da internacionalizagdo. Sawahel sinaliza
que os antecipar os possiveis efeitos pode promover oportunidades de adaptacao,
de aprendizado com os erros e (re)avaliar politicas de internacionalizagdo mais
inclusivas, equitativas e diversas.

As praticas de internacionalizacdo do ensino superior devem se
esforgar para seguir uma agenda de nivelamento que evite a eroséo
dos valores culturais valores culturais, a fuga de capital humano e as
desigualdades das relagdes hegemdnicas relacées hegeménicas, ao

mesmo tempo em que apdia a inovagao, colaboragdes colaboracdes
equitativas e a descolonizagao [...] (Sawahel, 2023).

Dentre algumas estratégias para internacionalizar as IES, podemos citar a
cooperagdo e os projetos internacionais; os acordos e redes institucionais; os
diferentes tipos de mobilidade académica (docente, discente e funcionarios); as
dimensdes internacionais e interculturais do processo de ensino/aprendizagem, o
curriculo e pesquisa (Sarmento et al., 2016). Knight (2003) sugere que, embora a

internacionalizagdo geralmente envolva algum tipo de mobilidade ou intercambio
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académico, ela ndo deve se limitar a isso, mas deve aprimorar a missao tripartite

das IES de fornecer ensino, pesquisa e extensao.

Para além das estratégias, € importante compreender as forgas motrizes que
levam as IES a quererem se internacionalizar. Knight (2008) evidencia quatro
categorias dessas razbes: social/cultural, politica, econdbmica e académica.
Consequentemente, os motivos se refletem nas politicas e nos programas que séo

implementados.

Figura 1: Razdes que movem a internacionalizagao

Razoes que guiam a

o internacionalizacao Académicas
Econdmicas
Sociais/ . * Ampliacdo de
. Culturais Politicas perspectivas
e Crescimento académicas;
econdmico e » Construgdo
institucional;

competitividade;

e Mercado de

Identidade cultural
nacional;

Politica externa;

Perfl e status;
Melhoria da qualidade;

trabalho; . Seguranca nacional;

) Entendimento PR NE e e Padr&es académicos

* |ncentivos : Assisténcia técnica; . o
) ] intercultural; p it internacionais;
financeiros. Desenvolvimento ai 8 ?u uot e Dimensao internacional
entendimento; 3 )
de cidadania: i da pesquisa e ensino.
e Desenvolvimento nacional:

social e ¢ |dentidade regional.
comunitario.

Fonte: Adaptado de Knight (2008, p. 25, tradugdo minha).

Ao observar os motivos destacados pela autora na representagédo grafica,

notei que ha alguns principios norteadores que movem as IES para
internacionalizacdo. Esse diagrama mostra uma lista de fundamentos que orientam
a analise das razdes pelas quais a internacionalizacdo € importante para os
sistemas e instituicdes de ensino superior independentemente de onde se localizam.
E valido salientar que a internacionalizacdo das IES ndo deve ser um fim em si
mesmo, “‘uma vez que ela se constitui como uma das maneiras para alcangar, em

um mundo interconectado e interdependente, mais qualidade ao ensino superior,
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bem como uma maior equidade educacional e, por conseguinte, um mundo mais

justo” (Baumvol; Sarmento, 2016, p.68).

De Wit (2019), ao questionar as praticas de internacionalizagéo, propde uma
mudancga de paradigma na internacionalizagao, isto €, passarmos de uma orientagao
competitiva para uma de cooperagao. Ao se afastar de uma orientagao competitiva,
a internacionalizacdo permite uma maior cooperagdao e papeéis ativos para as
universidades, induzindo a um panorama de internacionalizagao mais equilibrado no

mundo baseado numa ecologia de saberes.

Finardi, Franca e Guimaraes (2022) apontam trés principais aspectos para
promover o desenvolvimento de uma ecologia de conhecimentos e idiomas. Para os
autores, a comunicacdo cientifica e a escolha do idioma para publicagdo pode
manter a identidade/reconhecimento local. Também deve haver colaboragdes
internacionais entre autores e até mesmo uma cooperacdo académica com paises
que compartilham os mesmos idiomas (ou similares) para que esse processo seja

mais cooperativo.

Isso porque, de acordo com Jorddao et. al (2020), o processo de
internacionalizagdo pode ser o resultado do interesse em estabelecer relagdes sem
o intuito de gerar desigualdades “[...] além da conscientizagdo sobre a natureza
situada, relativa e translingue das trocas interculturais” (Jordao et. al, 2020, p. 42).
Na perspectiva de Jorddo e Martinez (2021), a internacionalizagéo critica* pode
desempenhar um papel crucial ao garantir que diferentes instituigdes, de culturas
diversas, estabelecam contato e aprendam umas com as outras - ndo apenas

ensinando, mas aprendendo em conjunto, em colaboragdo. Em suas palavras

A internacionalizacao implica encontrar praxis diferentes daquelas
que estamos  familiarizados; isto  significa  envolver-se
agonisticamente com a diferenga e recusar a mesmice. Neste
processo, a educacdo linguistica/letramento critico/a contribui
imensamente com a nossa mutua e autoaprendizagem, ao tornar as
realidades heterogléssicas explicitas e as nossas praticas de
construcao de sentidos concretas, visiveis e vivas (Jordao; Martinez,
2021, p. 23).

4 A internacionalizagéo critica considera a fungdo dos programas e politicas linguisticas e de
internacionalizagdo, bem como parte do reconhecimento da mercantilizacdo da educagédo e dos
meios para combaté-la. Portanto, sugere-se a desconstrugdo do imaginario hierarquico de dominagao
intelectual e cultural e a interagao solidaria entre as instituicbes dos paises periféricos para fortalecer
o bem publico do ensino superior (Finardi; Guimaraes; Mendes, 2019).
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Stein (2019) afirma que reconhece os beneficios potenciais desse processo,
no entanto, também identifica os riscos que a internacionalizagado pode oferecer. A
autora pontua os seguintes danos possiveis: praticas exploratérias enraizadas num
modelo de maximizagao do lucro; exclusao sistémica de participantes; perturbagdes
pessoais € sociais; (neo)colonizacdo, e seguranga comprometida para os

participantes em atividades internacionais.

Ademais, Jordao et al. (2020) pontuam que o processo da internacionalizagao
parece estar fazendo do ensino superior um ambiente que afasta “pobres e ricos
perpetuando relagées desiguais de poder” (p. 32). A perpetuagcdo e o reforco da
colonizagdo podem ocorrer, por exemplo, quando modelos/ideologias de
internacionalizacdo internacionais s&o aplicados a contextos locais sem as

adaptagdes [necessarias] as necessidades e valores locais (Guimaraes et al., 2020).

Desse modo, o processo se apresenta bem distante de relagcbes
igualitarias de troca, de compartilhamento, de colaboracéo: ao invés
da busca em diregdo a uma horizontalizacdo maior das praticas
universitarias, ao invés do contato colaborativo interinstitucional, ao
invés do desejo pelo encontro com a diferenca, os processos de
internacionalizacdo parecem almejar, em geral, a uniformizagdo das
praticas de construcdo de conhecimento, assim como de
ensino-aprendizagem, ou seja, desejam a homogeneizacdo das
onto-epistemologias no ensino superior. Essa uniformizacao precisa
apagar as praticas locais em detrimento daquelas desenvolvidas por
instituicdes que estdo em posicdes superiores nos rankings, mesmo
gue se perceba tais rankings como parciais, relativos, contingenciais
(Jordao et al., 2020, p. 32).

Com o propésito de transformar a internacionalizagdo em um meio de superar
a herancga colonial, Streck e Abba (2018) sugerem trés temas a serem considerados
na elaboracédo de politicas ou estratégias de internacionalizagdo. O primeiro tépico
relaciona-se com a visdo de internacionalizagdo que deve ser considerada em cada
contexto/instituicdo. O segundo refere-se as praticas e saberes que possam
representar uma contribuigdo para os cenarios global e local de producédo de
conhecimento; por fim, o ultimo esta relacionado a competéncia intercultural - a
sensibilidade e o conjunto de habilidades necessarias para interagir com as pessoas

de diferentes origens culturais.
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Guimaraes et al. (2020) argumentam que a internacionalizacdo pode ser
vista como um processo de varias etapas e atividades, que inclui varios niveis
(nacional, setorial, institucional etc), agentes e partes interessadas, exigindo
multiplas competéncias de tais partes interessadas. Idealmente, tal processo seria
discutido com os varios membros da comunidade, para que diferentes visdes e
necessidades sejam consideradas na interpretagdo, no planejamento, na
implementagcdo e na avaliagdo da internacionalizagéo, tornando esse processo mais

local e ainda assim globalmente sensivel, evitando o uso de modelos do exterior.

Consoante Guimaraes et al. (2020), a internacionalizacdo engloba varios
aspectos, tais quais: valores, visdes, crengas, ideologias e agentes no ensino
superior. Os autores argumentam que as crengas e as ideologias possuem um
amplo impacto nesse processo, uma vez que podem controlar/orientar as
instituicbes e seus membros nas decisdes, planos, politicas e atividades
relacionadas a internacionalizacdo. Isso porque ao abordar questdes de
colonialidade, de poder e saber a partir de uma perspectiva pds-colonial e decolonial
critica-se a forma com que o conhecimento académico produzido no Norte Global é
visto como universal, enquanto o conhecimento produzido no Sul Global seria visto
como “local” ou “conhecimento situado”. Sousa Santos (2011) salienta que a
perspectiva mercadoldgica da educagdo tem aumentado cada vez mais o

desequilibrio de forgas entre os paises do Norte e do Sul.

Quando menciono Norte e Sul, ndo me refiro a posi¢ao geografica, mas sim a
epistemologias ou visdbes de mundo. Ao situar os conhecimentos e as culturas de
acordo com as diferentes regides epistémicas do mundo significa que estamos
diante de culturas, prioridades de pensamento e acio, contextos que sio atribuidos

de alguma identidade em comparagao com outras (Jordao, 2019).

Apesar de alguns autores trazerem visdes positivas a respeito da
internacionaliza¢ao, também me alinho a autores que consideram o outro lado desse
processo. Ele deveria ser um caminho para os participantes estarem em posi¢des
semelhantes, ou seja, tendo os mesmos direitos e deveres. Todavia, esta
perspectiva pode ser controversa, pois a internacionalizagdo pode acirrar algumas

relagdes desiguais de poder e conhecimento na academia.
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Guimaraes et al. (2020) sinalizam que uma das principais razdes de os
estudantes do Norte se deslocarem para o Sul é a colaboragdo para o
desenvolvimento do pais do Sul para o qual se dirigem. Nesse sentido, os autores
destacam que os discentes do Norte apresentam uma visdo salvacionista e
colonizadora em relacdo ao Sul, isto é, sua participagdo em programas de
mobilidade para aqueles paises como oportunidade de ajuda-los em seu
desenvolvimento, talvez por levarem consigo esse “conhecimento universal” que
Ihes é proprio. Com o intuito de esclarecer a existéncia das desigualdades entre os
paises do Norte e Sul em relacdo a mobilidade académica universitaria, Lima e
Maranhdo (2009) destacam que esse processo pode se dar de duas formas, a
internacionalizacao ativa e a passiva. Na primeira, a IES recebe recursos humanos,
pesquisas internacionais e atrai discentes de fora; ja na segunda, os membros da
IES atuam em IES do exterior, publicam producdes nacionais em veiculos de

divulgacao externos e enviam mais alunos do que recebem.

E importante destacar que, embora os pesquisadores latino-americanos
publiqguem muito, ndo sao citados pelos seus pares, visto que normalmente citam
fontes do Norte Global (Guimaraes; Finardi, 2020). Embora o Brasil estivesse em
132 no ranking de maior produgao cientifica do mundo em 2021 e entre os 18
paises que mais fornecem conhecimentos novos (Finardi; Franga, 2016), ndo estava
classificado em conformidade nas medidas e classificagées da producéo académica.
Este resultado pode se referir aos termos de falta de reconhecimento da
comunidade interna sob a forma de citagbes e em relagao a lingua de publicagéo,
considerando que a maior parte dessa produgdo académica é feita em portugués e,
assim, circula, principalmente no Sul Global, além da baixa dos periddicos
reconhecidos e indexados em bases de dados internacionais serem escassos
(Guimaraes; Finardi, 2020; Finardi; Franga, 2016).

A escolha do idioma, de acordo com De Wit (2020), esta interligada e
motivada por politicas e pressdes de internacionalizagao. O estudo feito por Finardi,
Frangca e Guimaraes (2022) mostra que sdo necessarias mudangas nas politicas
publicas de internacionalizacéo e produgao académica na América Latina, pois elas
tendem a favorecer colaboragdes com o Norte Global. Os autores sugerem que
essas transformacgdes sejam realizadas nas IES da América Latina, para tornar seus

idiomas e a produgao académica mais visiveis e disponiveis para o resto do mundo.
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No ambito da brasileiro, as IES desempenham um papel importante no
processo de internacionalizacdo do ensino superior no Sul Global com uma
populagdo de mais de 200 milhdes de pessoas, das quais quase 10 milhdes estao
matriculadas no ensino superior (Guimardes et al., 2020). O seu sistema
educacional é composto por mais de 2.500 instituicdes de ensino superior, dentre
elas estéo instituicbes de ensino superior privadas (88%) e publicas (12%). As IES
publicas (principalmente universidades federais) produzem quase 90% de toda a
investigacdo no Brasil, e sdo responsaveis pela inclusdo da maioria dos estudantes
de baixa renda (70,2%) (Guimarédes et al., 2020). Com relacdo a evolugao
quantitativa das publicacdes da América Latina, o Brasil ocupa a primeira posigao
com quase 40% de toda a produgdo, seguido por México, Chile, Coldmbia e

Argentina (Finardi; Franca; Guimaraes, 2022).

Lima e Maranhao (2009) tratam do conceito de internacionalizagao ativa e
passiva que pode ser analisado a partir de uma perspectiva critica. Na primeira, a
IES recebe recursos humanos e pesquisas internacionais; na segunda, os membros
da IES atuam em IES do exterior e publicam produg¢des nacionais em veiculos de
divulgacao externos, como afirmam os autores. Eles referem-se ao cenario brasileiro
descrito como um processo passivo de internacionalizacdo. Para a
internacionalizagcdo efetiva das IES brasileiras, € importante reconhecer a
necessidade de um movimento [trans]formativo nessas instituicbes, pois esse
processo implica dindmicas pedagdgicas que tém a lingua inglesa como ferramenta
essencial para a mediagdo dos processos de ensino e aprendizagem (Martins,
2020).

Assim, a colonialidade pode inferiorizar as epistemologias locais em prol de
uma pretensa supremacia dos modos de construir ciéncia do Norte Global, além de
impor como regra nos processos de internacionalizagao no Sul Global, as estruturas

académicas das IES consideradas superiores nos indices internacionais.

Iniciativas de internacionalizagdo sao benéficas quando movidas por um
desejo de construir uma relagdo intercultural, isto é, acdes de cooperacéo,
encontros, conflitos e convivio mutuo. Isso significa que esse processo deve
estabelecer “relagbes com os diferentes e com a diferenga, ndo para perpetuar

desigualdades ou reiterar hierarquias, mas para ampliar nossos repertorios de
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possibilidades” (Jordao et al., 2020) e também apresentar uma visdo decolonial que
considera as especificidades e histérias locais. E valido também que os individuos
tenham uma individualidade subjetiva e enxerguem a si préprios como centro de

referéncias (Leal; Moraes, 2016).

A difusdo global da internacionalizagdo direcionou-se a uma distingdo no
ambito da internacionalizacdo com foco em educacdo no exterior e daquela que
acontece em uma instituicdo superior prépria do pais. Refiro-me ao termo
"Internacionalizagdo em Casa" (IeC), que pode ser vista como "qualquer atividade
relacionada a internacionalizagcdo, com excecao da mobilidade estudantil externa"
(Nilsson, 2003, p.31). Segundo Baranzeli (2019), o conceito de leC surgiu no final de
década de 1990, por Nilsson (2013). A leC pode ser definida como “a integracéo
proposital das dimensdes internacional e intercultural no curriculo formal e informal
para todos os alunos em ambientes de aprendizagem domésticos” (Beelen; Jones,
2015, p. 69).

Conforme citado por Baumvol e Sarmento (2019), a leC pode ter um impacto
mais amplo na comunidade académica, devido ao numero de estudantes que séo
afetados em comparagdo com os programas de mobilidade. Baranzeli (2019)
apresenta dados referentes ao ano de 2016, quando o Brasil enviou 40.891 alunos
para fora do pais e, em contrapartida, recebeu apenas 19.855. Dessa forma, a
mobilidade atende apenas a uma pequena porcentagem dos estudantes no Brasil e
no mundo. Por isso, perspectivas como a leC contribuem no processo de
democratizagdo da internacionalizagdo, uma vez que “se faz necessaria uma
apropriacdo e envolvimento de todos os atores da comunidade académica em seu
processo e busca-se o desenvolvimento de competéncias internacionais e
interculturais dentro de casa” (Baranzeli, 2019, p. 190). Assim, esse modo de
internacionalizacdo é visto como "uma alternativa para um processo de

internacionalizagdo mais inclusivo" (Baumvol; Sarmento, 2019, p. 91).

Ainda, pela perspectiva de Wit et al., a leC pode “[...] melhorar a qualidade do
ensino e pesquisa para todos os estudantes e funcionarios, além de contribuir

significativamente para a sociedade” (2015, p. 29, tradugdo e enfase minha®). Neste

®in order to enhance the quality of education and research for all students and staff, and to make a
meaningful contribution to society.
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cenario de leC, ela pode proporcionar a internacionalizacdo do curriculo, o
intercambio virtual, além das politicas linguisticas tendo o idioma como papel
central. Ademais, a leC pode ser uma alternativa inclusiva para internacionalizar o
ensino superior, envolvendo a
[...] dimensao intercultural e internacional no processo de
ensino e aprendizagem, pesquisas, atividades
extracurriculares, relagbes com as culturas locais e grupos
étnicos, assim como a integracdo de alunos e docentes

estrangeiros nas atividades e vida académica local (Knight,
2008, p. 22-23).

O guia Universidades para o mundo: desafios e oportunidades para a
internacionalizagdo, publicado pelo British Council em 2018, apresenta alguns
aspectos a serem considerados para se internacionalizar em casa, como podemos

observar no Quadro 1.

Quadro 1: Aspectos para se internacionalizar em casa

e Reforgar o ensino de linguas;

e Oferecer cursos de graduacao e pés-graduagao em inglés [outras linguas];

e Encorajar os docentes ministrando cursos em [outras linguas];

e Ampliar a oferta de palestras e workshops em inglés [outras linguas];

e Instituir programas e atividades com foco em assuntos globais;

e Adaptar o site da instituicdo para o publico internacional;

e Criar um ambiente acolhedor e apoiar a integracao de estudantes [do
exterior];

e Alinhar as expectativas de aprendizagem para competéncias e resultados
reconhecidos internacionalmente;

e Usar a tecnologia para estabelecer colaboragdes a distancia com

instituicbes no exterior.

Fonte: Elaborado pela autora, com base em British Council, 2018, p. 23.

Assim definida, a internacionalizagado contempla varias agcées que podem ser
desenvolvidas no contexto local, o que evidencia que internacionalizar vai além da

mobilidade. Também abarca todos os alunos e n&do apenas aquelas pessoas que
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tém a oportunidade de participar de programas de mobilidade. Segundo Guimaraes
e Kremer (20201), a leC pode ser um caminho para a internacionalizagdo académica
no mundo, além de ser uma possibilidade de trazer aspectos internacionais,

interculturais e multilingues para ambientes universitarios locais.

Dentre as atividades que sao oferecidas aos alunos locais e internacionais,
com vistas a inclusdo da dimensé&o internacional e intercultural nas suas atividades
tanto no campus universitario como fora dele, tém-se os estudos sobre a
Internacionalizacdo do Curriculo. Assim, pode ser que as IES precisem revisar,
reanalisar se as suas metas e propositos compdéem as novas competéncias

internacionais exigidas pelo mercado profissional atual (Stallivieri, 2016).

Um aspecto significativo da internacionalizag&o do curriculo é explorar novos
paradigmas e considerar novas possibilidades e formas de pensar e agir (Stallivieri,
2016). Esse processo leva em consideragdo ndo sé a presenca de discentes de
varias nacionalidades, com diferentes backgrounds, falando diferentes linguas e com
habitos, crengcas e valores diferentes, mas também os alunos do préprio pais.
Stallivieri (2016) explica que se a internacionalizag&o curricular impde que os alunos
desenvolvam uma mentalidade global para operar internacionalmente, “da mesma
forma exige das universidades uma mudanga organizacional, pois 0 corpo docente
precisa ensinar com materiais diferentes de maneiras diferentes" (p. 6),isto &, requer

politicas de formac&o docente.

Outro ponto a ser considerado em relacdo a leC sdo as agdes e iniciativas
contempladas no campus, na comunidade académica e na sala de aula por meio de
atividades formais (contempladas no curriculo) e informais ou extracurriculares
(Gongalves, 2009). Gongalves (2009) delineia algumas medidas de leC. Ele
classifica em atividades formais o uso de abordagens interdisciplinares para explorar
os conteudos curriculares; integracdo das atividades curriculares com atividades
internacionais promovidas na instituicdo; promogédo do intercambio virtual de
aprendizagem. As informais sdo debates; exposicdes; ciclos tematicos multi e
interculturais, tais como cinema e outras artes, coléquio, eventos literarios, entre
outros; comunidades de praticas; projetos conjuntos entre estudantes nacionais e

internacionais.
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No clima brasileiro de reducdo de custos e austeridade governamental
(Martinez, 2016) que suspendeu programas de internacionalizagdo como o Ciéncias
sem Fronteiras e o Idiomas sem Fronteiras, a |eC pode ser uma alternativa para
promover localmente atividades internacionais e interculturais (apoiadas por linguas
adicionais). O caminho para esse processo pode fazer com que a IES nacional crie
situacoes de internacionalizacdo aqueles que ndao tém a oportunidade de sair do
pais de origem, e também para a recepgcao de estudantes e pesquisadores
internacionais, o que possibilita uma relagédo/interacdo entre os discentes e
docentes, ao considerar a necessidade de sabermos lidar com diferentes linguas,

culturas, crengas, entre outros (Hofling; Freitas, 2019).

Ao considerarem a leC sob a o6tica critica e decolonial, Guimaraes e Finardi
(2020) a veem como uma possibilidade de apoio as novas praticas no ensino
superior nos proximos anos. Segundo Teekens (2007), a internacionalizagdo nao
esta relacionada as atividades distantes, na verdade, refere-se as atividades que
estdo proximas de nés, “em frente ao [nosso] nariz. Nao é para os outros, mas sim,
para todos” (Teekens, 2007, p. 5). A leC pode ser mais inclusiva a partir do
componente internacional, global e cultural com o intuito de alcangar um numero
muito maior de pessoas nas universidades. A troca de experiéncias pode ocorrer
tanto quando o aluno de fora vem para as academias locais quanto com os préprios

alunos da IES.

De acordo com Baumvol e Sarmento (2016), a leC busca promover a ligagéo
entre aspectos internacionais e interculturais, visando maior abertura e respeito pela
diversidade, afastando-se da ideia da criagdo de uma mentalidade ou cultura global
uniforme e ajustando-se as demandas de um mundo interconectado, no qual
torna-se imprescindivel a formagdo de “...] pessoas com uma mentalidade
cosmopolita, com habilidades de comunicagao entre e por meio das culturas, em
casa” (Teekens, 2007, p. 6).

Ao considerar que as Linguas Adicionais® (LA) desempenham um papel
fundamental no desenvolvimento da leC, os idiomas pode ser o meio de acesso aos

alunos e professores a praticas internacionais nas IES. Nesse sentido, dentre as

6 O emprego do termo ‘lingua adicional”, nesta pesquisa, da-se pela caracteristica do
uso/aprendizagem de outra lingua, que leva em consideracao as contribui¢des advindas do repertério
cultural e linguistico que o aprendiz ja possui.
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praticas desenvolvidas no contexto da leC, encontram-se aquelas como foco nas
LA, como é o caso das disciplinas oferecidas em outro idioma, tal como a LI, no caso
do EMI. Considerado um fendmeno mundial como parte das estratégias de
internacionalizagéo das instituicbes de ensino superior (Calvo et al., 2022), o EMI
pode ajudar nas iniciativas de leC (Beelen; Jones, 2015), pois pode apoiar a
integracédo de aspectos internacionais e interculturais no curriculo regular das IES, e,
assim, facilitar acesso a textos em outras linguas, ao uso da lingua para discutir sua
area de estudo, também pode auxiliar no preparo dos alunos para outras
oportunidades de vivéncias em que precisa do inglés. Vale ressaltar que o EMI é

uma das possibilidades, ndo a unica.
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2. INGLES COMO MEIO DE INSTRUGAO

Os estudos na &area da Educagdo e Linguistica Aplicada utilizam
nomenclaturas diferentes para se referir a abordagens relacionadas ao ensino e
aprendizagem de conteudos por meio do inglés ou de outra lingua adicional, tais
como Aprendizagem Integrada de Conteudos e Lingua (CLIL), Aprendizagem
Integrada de Conteudos (ICL), Aprendizagem Baseada em Conteudos (CBL), Lingua
Através do Curriculo (LAC), Integracdo de Conteudos e Lingua no Ensino Superior
(ICLHE), e para o inglés em particular, o Inglés Como Meio de Instrugdo (EMI)
(Baumvol; Sarmento, 2019; Guimaraes; Kremer, 2020; Dearden, 2014). A
abordagem escolhida neste trabalho € o EMI. O inglés foi escolhido pois € a minha
area de formagao, mas outras linguas também podem ser utilizadas para ensinar o

conteudo de uma determinada disciplina.

As iniciativas de EMI no ensino superior ndo sao novas. Nos ultimos anos,
devido ao seu crescimento acelerado, essa pratica foi metaforicamente representada
como um trem em disparada (Macaro, 2015, p. 77). JordZo et al., (2020) explica que
a metafora utilizada por Macaro permite varias interpretacées. Dentre elas, é que
esse trem esteja prestes a sair dos trilhos. Por meio da figura de linguagem, esse
trem n&o tem tempo “para pensar, para considerar a paisagem, para planejar um
bom aproveitamento de seu combustivel, e tem grandes chances de descarrilar’
(Jordao et al., 2020, p. 40). Para se ter ideia dessa velocidade, entre 2002 e 2014,
s6 a Europa registrou uma taxa de crescimento de quase 1,000% nos cursos
ministrados em inglés, com cerca de 8.000 programas disponiveis (Guimaraes;
Kremer, 2020).

Ainda se pode afirmar que a maioria dos casos de implementagdao do EMI nao
seguem uma féormula one size fits all (Guimaraes; Kremer, 2020), isso significa que
nao ha um modelo a ser seguido na constru¢ao das praticas locais de EMI. Sendo
assim, pode ser importante que professores e gestores envolvidos com essa pratica
olhem para o seu contexto, para o objetivo da sua aula e para o perfil dos seus
alunos e decidam de que forma o EMI se configura em tal cenario. Dessa forma, a
universidade deve considerar como as praticas de EMI podem contribuir (ou n&o)

para a cidadania global, isto €, as pessoas diretamente envolvidas com o processo

7 Unstoppable train.
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de internacionalizacdo devem ponderar a responsabilidade social. Nesse sentido, as
universidades devem pensar nas necessidades de todos os envolvidos, refletir na

possibilidade de a internacionalizagao assistir a todos.

O EMI® ndo tem uma origem contextual especifica (Dearden, 2014), porém,
registros indicam que, no Japao, existem programas semelhantes desde 1913; nas
Filipinas, alguns foram estabelecidos a partir de 1905 desde os niveis iniciais de
escolarizagdo. Nao ha como negar, porém, que, nas ultimas décadas, cada vez mais
paises adotam cursos em LI nas IES (Martinez, 2016). Essa abordagem foi criada
para "aumentar a competitividade internacional do sistema europeu de ensino
superior [...] assegurando que [ele] adquirisse um patamar de atracdo mundial”
(Declaragao De Bolonha, 1999, p. 2). O EMI é entendido como “o ensino por meio
do inglés, realizado em contextos em que esse é utilizado como uma lingua franca
para ensino/aprendizagem de conteudo entre alunos e professores de diferentes

contextos linguistico-culturais”(Murata; Lino, 2018, p. 404).

Como refere Phillipson (2015, p. 5), “no processo de Bolonha,
internacionalizar significa ter uma educagao superior na qual o inglés € o meio de
instrugdo”, o que levou a um aumento substancial na oferta de aulas no idioma.
Logo, o EMI n&o emerge com finalidades linguisticas, mas sim com fins de ensino de
conteudo por meio da lingua cientifica e académica, o inglés. Porém, se ha um
grande crescimento de aulas no idioma, por consequéncia, ha o aprendizado da
lingua, ainda que incidentalmente. Assim, apesar de o foco do EMI ser o conteudo a
ser ministrado, o maior uso da lingua acaba por estabelecer um contexto que, de
maneira indireta, pode levar os participantes a progredirem em sua proficiéncia

linguistica (Baumvol; Sarmento, 2016).

As secbes seguintes abordam os motivos de implementagdo, as vantagens

trazidas pelo EMI e os desafios enfrentados dentro dessa pratica.

8 O EMI passou a ser usado na Europa a partir do Processo de Bolonha (Baumvol; Sarmento, 2016;
Guimaraes; Kremer, 2020).
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21 O INGLES COMO MEIO DE INSTRUCAO: MOTIVAGCOES E
POTENCIALIDADES

A partir da difusdo do EMI, considero alguns motivos que influenciam as
decisdes de implementa-lo nas instituicdes. Muitas vezes, essa pratica tem sido
adotada por meio de iniciativas isoladas de professores em suas areas especificas,
nao relacionadas ao ensino e aprendizagem de linguas (BAUMVOL; SARMENTO,
2016). No contexto Europeu, por exemplo, dentre os motivos estdo o aumento das
receitas da universidade, além da ambic&o de colocar as instituicbes em rankings

internacionais (Galloway, 2020).

Ao considerar as razdes das universidades brasileiras publicas, contexto
que estou inserida, ao contrario das instituicbes na Europa, as IES nacionais néo
tém nenhum tipo de fim lucrativo envolvido, uma vez que a rede publica de ensino
superior, assim como o ensino fundamental e médio, é gratuita para estudantes
brasileiros e internacionais, n&do cobrando, portanto, mensalidades (Guimaraes;
Kremer, 2020), pois o dinheiro vem do governo. O EMI pode oferecer aos
professores e alunos envolvidos a oportunidade de “praticas auténticas que exigem
o uso do inglés e que podem conduzir a melhorias em sua proficiéncia para
diferentes fins praticos, como a participagdo em eventos académicos, intercambios,

cursos académicos” (Baumvol e Sarmento, 2016, p. 74).

Martinez explica que a maioria das atividades oferecidas em EMI tem os
proprios alunos da universidade como principal publico-alvo, sendo assim, as
disciplinas/cursos/palestras sao gratuitas. Ao considerar que o inglés é a lingua
académica internacional, Galloway (2020) aponta que o acesso ao material € mais
abrangente quando se utiliza o EMI no curriculo do curso. Outro ponto interessante
da implementacdao do EMI pode ser a colaboragdo entre professores de forma
interdisciplinar, ou seja, professores de areas diversas trabalhando em conjunto com
especialistas em linguas, incluindo a colaboragdo em investigacdo entre essas
partes (Martinez, 2016).

Os paises asiaticos, como Japao e Hong Kong, ofertam iniciativas em EMI
para que todos os alunos tenham a capacidade de estudar no exterior, prepara-los
para abragar novos desafios, além de competir com as melhores universidades do

mundo. No entanto, ao mesmo tempo que eles adotam essa pratica, eles mantém o
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ensino da lingua materna, ou seja, visam o aprimoramento da proficiéncia dos
alunos tanto da primeira lingua (L1) quanto da segunda (L2). O Japao ainda vé um
como um caminho de cultivar a identidade e divulgar a cultura japonesa para o
mundo (Dearden, 2014).

Ainda, em paises como Turquia e Cazaquistdo objetivam aumentar o
numero de alunos internacionais para suas universidades. Ambos os paises
também relatam que um objetivo paralelo é preparar os estudantes locais no

ambiente doméstico para a globalizagcado (Dearden, 2014).

Ao sair das motivagdes mais especificas, de acordo com cada contexto, ha
também algumas mais gerais. Dentre elas, a motivacdo estratégica®, a
pedagdgica’ e a substancial’. (Guimardes; Kremer, 2020). Também ha o
desenvolvimento linguistico e aprendizagem/pratica do inglés (Dearden, 2014;
Baumvol, 2016; Martinez, 2016); a melhoria no conhecimento de uma cultura-alvo;
novas possibilidades para os estudantes trabalharem e estudarem no exterior, bem
como difundir a propria cultura do pais ao redor do mundo (Dearden, 2014);

desenvolvimento de pesquisas; participagcdo em eventos de suas areas de atuacao.

Ainda no ambito dos motivos, podemos também destacar o desejo de
preparar os alunos para experiéncias académicas e profissionais no exterior e no
Brasil; superar a barreira linguistica; atrair alunos do exterior; preparar alunos e
professores para outras interagdes na lingua, como apresentacbes em eventos; e
promover a leC (Gimenez et al., 2019). Dessa forma, podemos entender que a
pratica de EMI nas instituicbes brasileiras tem o enfoque no carater académico da
cooperagao internacional, sem se preocupar necessariamente com as questdes

financeiras'.

Galloway (2020) ressalta outras seis influéncias para implementacdo do EMI.
A primeira refere-se as forgcas motrizes por detras da ado¢ao do EMI e como essas

influenciam a forma como ele funciona na pratica. Galloway enfatiza dois aspectos

® planejamento e agdes utilizadas pelas universidades para atrair estudantes e staff internacionais.

% preparagéo dos estudantes para o mercado de trabalho internacional ou para a vida académica
global.

" uso crescente do inglés para a area da comunidade cientifica.

2 Martinez (Sah, 2022) explica que, no caso brasileiro, a maioria das atividades oferecidas em EMI
tem como objetivo principal a pratica da lingua, ou seja, visa o desenvolvimento da proficiéncia
linguistica, o que difere dos motivos dos contextos internacionais.

33



principais dentro deste motivo: colonizagdo e globalizagdo. A colonizagdo mostra de
gue maneira o uso do inglés como lingua de aprendizagem e ensino foi imposto pelo
poder imperial em jurisdicdes. Essas dinamicas nas sociedades pos-coloniais
refletem o legado histérico do inglés como lingua colonial, o seu uso na vida
cotidiana e a sua proeminéncia como lingua global. Além disso, em alguns paises, 0
crescimento do EMI aconteceu como consequéncia da globalizagdo, uma vez que

essas politicas contribuiram para a internacionalizagao das IES.

O segundo fator é sobre as politicas das universidades em relagdo ao uso do
EMI. A autora destaca trés aspectos principais: o "top-down", no qual as politicas
de EMI determinam que tanto os docentes quanto os alunos devem escolher o
idioma de acordo com o contexto e sua habilidade linguistica; o "bottom-up", que
leva em consideracao o multilinguismo na sala de aula e as habilidades pragmaticas
dos participantes; e as diferengas institucionais, que sédo as variagdes na adogao do
EMI entre as universidades dentro de um pais e entre os setores publico e privado.
Assim, as politicas institucionais podem impactar EMI de diferentes maneiras. Sobre
a questao destacada por Galloway (2020), é importante ressaltar que nem todas as
universidades possuem politicas linguisticas ou de internacionalizagcdo bem
delineadas, por isso, muitas das iniciativas ainda partem apenas de acdes

individuais.

Outra influéncia é a aptidao linguistica dos estudantes e a sua proficiéncia em
inglés. Galloway (2020) explica que as universidades devem considerar alguns
aspectos de tal influéncia, dentre eles a educacao prévia; requisitos de entrada na
universidade; e o apoio linguistico. Além disso, as diretrizes institucionais podem ser
rigidas - obrigando que os estudantes tenham um certo nivel de proficiéncia em
inglés antes de ingressarem em programas de EMI - ou mais flexiveis - a lingua
nao € um pre-requisito. A autora também aponta que a abordagem pedagdgica néao
deve ocorrer apenas em inglés, e que a adogdo do EMI varia em relagdo a
quantidade e ao formato que sera usado. Em alguns contextos, ainda, as politicas

linguisticas promovem o bilinguismo ou o multilinguismo.

Assim como cada IES possui suas motivacdes, ndo poderia ser diferente nas
potencialidades. Em um estudo realizado por Buhrer (2021) numa IES no sul do

Brasil, os potenciais apontados pelos docentes participantes do estudo foram: o uso
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do EMI em disciplinas da matriz curricular dos cursos de graduacgao inseridas numa
perspectiva de promoc¢ao da universidade; a melhoria da capacidade do uso do
inglés; a atracao de estudantes internacionais ; e a preparagao para a diversidade
linguistica. Como potencialidade, o EMI pode ter um efeito positivo na pratica
docente, pois ele pode promover uma pratica reflexiva referente a didatica
(Lasagabaster, 2015).

Dessa forma, segundo os pesquisadores discutidos nesta secdo, as principais
potencialidades do EMI sdo o desenvolvimento e a pratica das competéncias
linguisticas, pois ha o desenvolvimento na proficiéncia da lingua. Ha a promog¢ao das
universidades, a atracdo de alunos internacionais, a interdisciplinaridade entre
professores e suas areas de conhecimento e a preparagao dos estudantes para

experiéncias internacionais.

A partir dessas potencialidades, fica evidente a diferenca existente entre
universidades do Brasil e do exterior no que tange a essa pratica. As IES
estrangeiras possuem razdes como o aumento das receitas da universidade e a
possibilidade de colocar as instituicdes em rankings internacionais. Por outro lado, é
possivel notar que as instituicbes brasileiras visam a cooperacdo, a formacgao
linguistica dos alunos, além do EMI também se configura como uma estratégia para

disseminacgao de producéo cientifica e cooperagao.

2.2 DESAFIOS PARA A IMPLEMENTAGCAO E DESENVOLVIMENTO DE ACOES
EM EMI

Apesar das |IES de diversos paises estarem implementando o EMI, Galloway
(2020) afirma que outros ainda continuam resistentes, alguns exemplos s&o Italia,
Holanda, Israel, Senegal e Venezuela. Conforme pontuado pela autora, tal
resisténcia se da por diversos motivos, dentre elas as razdes politicas, pois ha uma
tentativa de proteger a identidade nacional desses paises, ha ainda o medo de que
o inglés passe a ser o idioma utilizado também fora das praticas académicas,
tomando, assim, o lugar de sua lingua de origem. No estudo realizado por Dearden
(2014), os participantes deixam claro que o EMI pode ser uma questdo controversa

e delicada, pois nao ha o apoio para que o EMI seja ofertado com qualidade. O
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estudo aponta como desafios a caréncia de professores linguisticamente
qualificados, a falta de expectativas declaradas sobre a proficiéncia em lingua

inglesa, poucas diretrizes organizacionais e pedagdgicas para a pratica de EMI.

Embora cada histéria de adogdo do EMI seja unica, uma vez que envolve
uma complexidade de influéncias e expectativas sociais, politicas, linguisticas,
institucionais e outras, é interessante o fato de existirem alguns elementos dessas
histérias que tao frequentemente se repetem (Martinez, 2016). Baseado nos estudos
tedricos de Bradford (2016) e de Tsuneyoshi (2005), Martinez (2016) classifica os
principais desafios enfrentados por universidades ao redor do mundo na implantacao
de cursos em EMI em quatro tipos: i) linguisticos; ii) culturais; ii) estruturais; iv)
institucionais/identitarios. Apresento, a seguir, como se configuram esses desafios

sob a dtica desse autor e de outros pesquisadores que estudam esse tema.

Uma das maiores preocupagdes quando o EMI é introduzido, ou mesmo
proposto em uma instituicdo, € que os estudantes e professores ndo possuam
proficiéncia em LIl. Assim, os desafios linguisticos podem existir tanto para os
professores quanto para os alunos (Bradford, 2016). Além disso, ha uma grande
heterogeneidade em relagdo aos niveis de proficiéncia, tanto pelo corpo docente
quanto pelos estudantes, embora n&o haja pesquisas suficientes que comprovem
uma relacgao direta entre habilidade linguistica com a LI e ensino-aprendizagem no
EMI (Martinez, 2016).

Pensando nos desafios referentes ao Brasil, existem problemas ocasionados
pelo fato de professores e alunos terem a percepcao de que possuem baixo nivel de
proficiéncia em LI. Martinez (2016) considera esse o maior desafio para a
implementagdo do EMI. De acordo com o indice de Proficiéncia em inglés, de 2022,
desenvolvido pela English First, o Brasil estd em 58° lugar entre 111 paises/regioes.
O pais foi classificado como um pais de proficiéncia moderada, 0 que mostra uma
melhora significativa, visto que de 2017 a 2021 ele se encaixava na categoria
proficiéncia baixa. Segundo Martinez (2016), o uso de metodologias adequadas e
um planejamento cuidadoso podem ser parte da solugdo, mesmo que a curto prazo,

para reduzir as questdes linguisticas de implementacdo de EMI nas IES.
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A questdo da proficiéncia tem sido também identificada por gestores,
docentes e estudantes como um dos principais desafios (Baumvol et al., 2016;
Martinez, 2016; Gimenez et al., 2019; Baumvol, 2016). O nivel de proficiéncia em
inglés esperado dos alunos é bastante alto e muitos deles ndo conseguem
alcanca-lo (Celik; Bilgin, 2023). Isso pode fazer com que a motivagéo e o interesse
dos alunos diminuam com o tempo e isso se torna um fardo extra para professores e

alunos.

O outro desafio encontrado é cultural (Martinez, 2016; Zuge et al., 2020), que
se refere ao choque entre as caracteristicas dos participantes tanto nacionais quanto
internacionais. Dentre esses desafios, Martinez (2016) cita as formas de interagao
que alunos e professores estabelecem em sala de aula. O autor explica que existem
culturas que possuem aulas altamente interativas entre professor e alunos, como na
Inglaterra, onde € comum ver alunos fazendo perguntas ao longo das aulas,
interagindo entre si, e trabalhando em grupos ou em pares. Por outro lado, ha
paises, como o Japao, onde os alunos preferem frequentemente sentar-se a
aprender silenciosamente. Assim, a maneira como os discentes estdo habituados a
aprender nos seus paises de origem pode estar em desacordo com a forma como o
ensino ocorre na instituicdo de acolhimento do EMI. Zlge et al. (2020) explicam que
“discentes brasileiros precisam se habituar a diferentes formas de estudar e viver,
mesmo quando transitam em universidades dentro do proprio territério nacional” (p.
45), pois devido as grandes dimensdes continentais ha as diferentes culturas

brasileiras.

Outro aspecto também considerado um desafio é o estrutural (Martinez, 2016;
Guimaraes; Kremer, 2020; Baumvol, 2016), que se refere a organizagao do curriculo
desses cursos e a caréncia de professores que se disponham a ministrar seus
conteudos em LI. Recrutar e reter professores para as aulas em EMI tem sido uma
tarefa dificil, visto a falta de confianga dos profissionais, lacuna na formagao
linguistica e didatico-pedagdgica. Martinez (2016) ressalta que muitos docentes, por
nunca terem tido contato com a¢des como essas e nunca terem ministrado aulas em

inglés, precisam ajustar a sua pedagogia e almejar uma formacgéo linguistica.

Ainda na esfera dos desafios, a questao institucional também €& apontada

como um obstaculo (Martinez, 2016; Gimenez et al., 2019). Ele refere-se a
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identidade e diz respeito a como as agdes de EMI, a universidade, os programas, os
cursos, as disciplinas, os professores e os alunos envolvidos sao percebidos pelas
pessoas que nao participam das iniciativas em EMI, além de como as IES desejam
ser vistas pelas instituicdbes parceiras. Nesse ambito, a falta de apoio institucional
(Gimenez et al., 2019) e a lacuna na regulamentagéo oficial das IES (Baumvol,
2016) também tornam-se desafios. No contexto brasileiro, o ensino de LI é

considerado luxo (Martinez, 2016).

O ensino da lingua inglesa tem sido discutido em nosso pais ha
muito tempo, ja que ele é considerado insuficiente e precario tanto
em escolas privadas quanto publicas. Geralmente, as pessoas
precisam recorrer a cursos ou aulas particulares para um maior
aprimoramento na lingua, algo que é considerado um privilégio social
em nosso pais (Hofling; Freitas, 2019).

Dessa forma, as pessoas que possuem o0 conhecimento nesse idioma sao
consideradas privilegiadas, como consequéncia disso as agdes em EMI podem criar
e/ou intensificar as subdivisbes de grupos, formadas por docentes e discentes,

dentro da propria universidade

De acordo Martinez (2016) o Brasil possui algumas oportunidades para a
implementagdo e o crescimento do EMI no seu contexto. Esse pais pode aprender
com a experiéncia de outros lugares, além de inovar na investigagao das inumeras
questbes que ainda ndo foram abordadas. Ele defende que o EMI no Brasil ndo
deve, necessariamente, seguir nenhum modelo a ndo ser aquele que ele - e as
muitas instituicbes dentro dele - decide que é melhor para si (Martinez, 2016). Ao

olhar para todos os desafios de sua implementagao, Zuge et al. apontam que

A superacao dos desafios para a solidificacdo do EMI no Brasil deve
passar, dentre outras questdes, pelo desenvolvimento de pesquisas,
por meio das quais se possam mapear a situagcao especifica de cada
contexto, para que, consequentemente, o EMI possa se estabelecer
mais firmemente. (2020, p. 52).

Assim, essa iniciativa também deve ponderar as demandas da universidade,
dos docentes e dos discentes para que o EMI aconteca de maneira plena a fim de

atingir seus objetivos pedagdgicos em sala de aula.
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Ao levar em conta os desafios linguisticos, em contextos de EMI, quando o
inglés é usado como lingua franca, os falantes tendem a fazer uso de seu repertério
multilingue. Isso contrasta com as normas nativas estaticas (Sahan; Galloway;
McKinley, 2022). Considero neste trabalho a perspectiva do ILF, que surge como
uma reflexdo sobre as crengas relacionadas ao inglés hoje em dia e como as
praticas podem ser adaptadas para incluir uma pedagogia da LI mais plural e

multilingue. Veja no capitulo a seguir.

2.3 A FUNGCAO DO INGLES NA SOCIEDADE

O Inglés como Lingua Franca, doravante ILF, € um campo de interesse de
investigacdo que nasceu da tensdao entre o global e o local, e comecgou,
originalmente, como uma ramificacdo do quadro mundial dos ingleses, a fim de
abordar a perspectiva transnacional do inglés no mundo (Cogo, s.d.). Jenkins explica
que o ILF se refere a “comunicagdo multilingue na qual o inglés esta disponivel
como a lingua de contato de escolha" (2018, p. 5). Na perspectiva do ILF, o inglés
nao pertence exclusivamente a um unico territorio, perdendo o seu carater
estrangeiro e hegemoénico, o que permite a valorizagdo dos usos dos falantes do

mundo.

O ILF é uma fungdo do inglés, ndao uma variedade linguistica (DUBOC;
SIQUEIRA, 2020). Segundo Jordao (2014), essa perspectiva ndo tem como objetivo
criar modelos linguisticos, nem pedagdgicos, nem normas de uso ou gramaticas
normativas, mas enfatizar a variedade de usos, as praticas comunicativas e as
estratégias dos falantes. O alicerce das interagdes em ILF ndo esta na uniformidade,
mas sim na variedade (Haus, 2018). Ainda, um ponto importante a ser considerado
refere-se ao ILF significar uma quebra de paradigma e novos olhares para as
interacbes que envolvem o inglés (Haus, 2018), isto €, refletir sobre as crengas
referentes a LI nos dias de hoje e como as praticas podem ser adaptadas para

incluir uma pedagogia do inglés mais plural e multilingue.

De acordo com Jenkins, Cogo e Dewey (2011, p. 283), o conceito de ILF se
encontra dentro do que chamam de paradigma do Inglés Global e implica em que

todos os seus usuarios tenham aprendido inglés como uma lingua “adicional”, ou
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seja, acrescida a sua primeira lingua. A perspectiva do ILF coloca “todos os usuarios
deste inglés no mesmo patamar, conferindo aos ‘estrangeiros’ que aprendem inglés
uma igualdade de condicbes com os falantes de inglés como lingua materna”
(Jorddo, 2014, p. 23). A vista disso, o ILF pode ser um caminho para a romper a
ideia do falante nativo como modelo de superioridade, pois o falante n&do nativo

também pode se apropriar do idioma.

Nao ha uma lista abrangente de aspectos que seriam associados a
uma perspectiva de ILF em contextos educacionais, mas
pesquisadores e profissionais concordam em alguns pontos gerais
tais como: (i) a énfase na diversidade do inglés, em vez de uma
variedade de circulo interno ou uma unica variedade; (ii) a énfase no
multilinguismo em vez do monolinguismo (somente em inglés); (iii)
énfase no conteudo e acomodacéo, incluindo o uso de estratégias de
comunicacgao e pragmaticas para facilitar a compreensao, em vez da
precisado (Calvo et al., 2022).

Além disso, a caracteristica internacional de uma lingua franca néao
pressupde que haja uma unidade no discurso, mas que sejam consideradas as
diferentes variagdes linguisticas existentes ao redor do mundo. Assim, o ILF
apresenta uma natureza essencialmente multilingue. Shohamy argumenta que o
multilinguismo engloba "diversidades, opg¢des e possibilidades nas quais varias
linguas [coexistindo] sao utilizadas de muitos jeitos e formas e mesmo dentro dos

diferentes idiomas ingleses" (2014, p. 132).

A concepgao de inglés sob a 6tica do ILF pode levar a conscientizacédo de
professores e alunos sobre o papel que o inglés desempenha nos contextos
multilingues. Essa perspectiva pode contribuir para uma reflexdo sobre ideologias
linguisticas, visdes sobre o nivel de proficiéncia exigido, crengas a respeito de uma
perspectiva de que EMI significa dar aulas somente em inglés e para a

desmistificacdo dessa lingua (Gimenez et al., 2019).

Estudo realizado por Gimenez et al. (2019) em duas instituicdes de ensino
superior brasileiras destaca que a perspectiva do ILF desafia algumas nogdes como
0 que significa ter um inglés perfeito, do falante nativo como modelo a ser seguido e
a questdo do uso da lingua portuguesa em sala de aula. As autoras abordaram
igualmente a questdo das ideologias subjacentes a praticas: o falante nativo como

norma ou ponto de referéncia; a visdo do erro dificultando/impedindo a
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comunicagao; a ideia de que ministrar aulas misturando inglés com portugués nao é
bom, evitando-se, assim, o uso da lingua local; a conceituagao de Inglés como a
linguagem natural da ciéncia e a linguagem natural da internacionalizagdo, criando
uma hierarquia de idiomas, na qual o inglés tem um status superior, enquanto outros
idiomas sao considerados inviaveis para o trabalho cientifico. Nesse sentido, a
perspectiva de ILF pode “auxiliar alunos e pesquisadores a navegarem em um
mundo que esta se tornando cada vez mais multilingue e usando inglés de maneiras

inovadoras para atingir seus propésitos” (Gimenez; Passoni, 2016, p. 187).

A perspectiva do multilinguismo na sala de aula do EMI pode ocorrer no uso
da L1; diversos idiomas podem ser usados com o inglés em cenarios de EMI
(Galloway, 2020; Jenkins, 2018); uso da translinguagem em sala de aula usando
uma combinacao entre o idioma local e o inglés; “[...] mesmo que o professor use
apenas inglés, os proprios estudantes podem optar por usar outros idiomas [...]"
(Jenkins, 2018, p. 6).

Galloway (2020) apresenta algumas maneiras de usar L1 nas aulas, a titulo
de exemplo: textos em inglés, mas discutidos em L1; inglés e L1 justapostos; termos
chave em inglés e discuss&o de conteudo em L1. Nesse sentido, destaco que usar a
L1 da a possibilidade de evitar o Englishization™. Ao considerar o ILF ressignifica
muitos pontos na comunicagdo em uma sala de aula, assim como docentes e
discentes que tém receio de usar o inglés podem utilizar a lingua materna junto com

o inglés.

Assim, a partir da perspectiva de ILF para o EMI, podemos, entéo, destacar
trés pontos: multilinguismo, descentralizagdo do falante nativo e translinguagem.
Apesar do inglés ser considerado a lingua de contato mais escolhida entre os
falantes, ndo €& necessariamente o unico idioma para que isso aconteca, visto que
outros idiomas também podem cumprir esse papel. Por isso, o multilinguismo é
importante na pratica do EMI, pois pode ser usado em diversas situagdes
interculturais, por falantes de diferentes linguas maternas e culturas. Em vista disso,
implica o acolhimento de diferentes formas de se expressar na lingua inglesa,

deslocando-se daquele modelo ideal de falante.

¥ Termo utilizado para referir-se a presséo de usar apenas o inglés como meio de instrugéo, com o
propdsito de atrair estudantes e servidores internacionais para seus campi e cursos (Kirkpatrick,
2011).
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Outro ponto a ser destacado é que o ILF desmistifica a crenga de que o bom
inglés é apenas aquele falado por nativos; diferentemente disso, o importante é ser
capaz de se comunicar de maneira eficaz, de e ser entendido e se fazer entendido.
O ILF no contexto de EMI pode implicar no estabelecimento de situagdes reais de
uso da lingua mais realistas e na desmistificacdo de nossos preconceitos
linguisticos. Assim, a adogéo do ILF pode atrair mais alunos para os cursos de EMI,
pois se sentirdo mais confiantes para se expressarem em uma segunda lingua, nao
focando tanto nas normas, mas na competéncia comunicativa. Nesse sentido,
valoriza-se as habilidades linguisticas, mesmo que estas se afastem do modelo do

falante nativo e/ou que nao tenham sotaque.

Alguns estudiosos destacam que o EMI pode ser implementado de uma
maneira que abrace o multilinguismo e permita que os alunos desses programas
fagam uso de seus valiosos recursos multilingues (Dafouz; Lopez-Serrano;
Pérez-Paredes, 2023). Por fim, a perspectiva de ILF para o EMI também considera o
uso da translinguagem, ou seja, os falantes utilizam do seus variados repertérios

para selecionar aspectos de forma estratégica para a comunicagao.

2.4 A PRATICA DE TRANSLINGUAGEM NAS AULAS EM EMI

E comum pensar que as instituicdes onde o inglés é utilizado como meio de
instrugdo, a politica € que somente o inglés deve ser usado durante as aulas
(Kirkpatrick, 2014). No entanto, o uso da L1 é plenamente justificado quando se
pode demonstrar que ele ajuda os estudantes no aprendizado da L2, assim como
auxilia a tornar o conteudo compreensivel (Kirkpatrick, 2014). Por isso, fornecer
tradugdes de conceitos gramaticais e de vocabulario pode ser uma maneira muito
mais eficiente de exprimir significados do que tentar explica-los em inglés (Macaro,
2009). Ao mesmo tempo, permitir que os alunos usem sua L1 durante as aulas
garantira um maior aproveitamento ou um processo de aprendizagem mais efetivo.
O uso da L1 no aprendizado de L2 tem sido chamado de languaging’™ e deve ser

encorajado (Kirkpatrick, 2014).

* Processo no qual sdo construidos sentido e conhecimento por meio da linguagem com o intuito de
resolver problemas complexos.
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Segundo Sah (2022), nem todos docentes e discentes sdo competentes para
fornecer e compreender conteudo académico exclusivamente em inglés, pois tanto
professores quanto alunos podem ter diferentes niveis de proficiéncia em inglés e,
portanto, terem acesso diferenciado ao conteudo académico. Pusey (2020) sugere
alguns usos do inglés, como na realizagdo de palestras, bem como em certos
materiais didaticos do curso, enquanto o primeiro idioma do professor e dos alunos
pode ser usado para outras atividades, tais como, dar instru¢des, entre outros.
Baumvol e Sarmento (2019) consideram crucial que os estudantes e os professores
brasileiros universitarios compreendam e se expressem em inglés, preservando ao

mesmo tempo praticas variadas em portugués e em linguas minoritarias.

Embora muitos entendam que EMI significa que as aulas sdo somente em
inglés, Jenkins (2018) pondera que nem sempre é assim. A autora mostra que,
alguns pesquisadores, como Costa e Coleman, apresentam uma gama de linguas a

serem utilizadas com o inglés em cenarios de EMI:

os professores podem optar pela translinguagem na sala de aula
utilizando uma combinacao da lingua local e inglés [...] mesmo que o
professor utilize apenas inglés, os proprios alunos podem optar por
utilizar outros idiomas, por exemplo, em trabalhos de grupo em sala
de aula, independentemente dos desejos do professor para que eles
falem em inglés (Jenkins, 2018, p.6).

A translinguagem pode garantir que o ensino do conteudo ndo seja
comprometido (Peng; Xie, 2021). Wei define a translinguagem como uma pratica

que envolve

0 uso dindmico e funcionalmente integrado de diferentes idiomas e
variedades linguisticas, mas, mais importante ainda, um processo de
construcdo de conhecimento que vai além do(s) idioma(s). Leva-nos
além da linguistica de sistemas e falantes para uma linguistica de
participacao (2017, p. 15).

De acordo com Poza (2017), a translinguagem pode ser usada como um dos
varios andaimes para facilitar a aprendizagem dos alunos de varias linguas.
Muguruza, Cenoz e Gorter (2020), em sua pesquisa, observaram um professor que

implementou uma politica linguistica que permitia que os alunos utilizassem trés
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idiomas em contato (basco, espanhol e inglés) para participar das aulas e completar
suas tarefas. A fala dos professores era em inglés, mas a dos estudantes poderia
ser em qualquer um dos trés idiomas. As discussdes em grupo indicaram que 0s
discentes responderam positivamente a flexibilidade linguistica dos professores, mas
os autores reconheceram que esta abordagem n&o promoveu o uso do inglés para a
produgao. No lado positivo, os estudantes puderam seguir este curso em EMI gragas

a translinguagem.

Nesse sentido, de acordo com Soéderlundh (2013) afirmar que um curso é
ministrado em inglés n&o significa necessariamente que o inglés é falado o tempo

todo e, consequentemente, a escolha do idioma torna-se uma construgao local.

44



3. O EMI NO BRASIL

Por ser um pais grande e plural, o maior pais da América do Sul, Guimaréaes e
Kremer (2020) lembram que o Brasil € também a maior nagéo a ter o portugués
como lingua oficial, o que resulta em uma mistura de culturas de povos que
chegaram ao pais durante a colonizag&o, a escravatura e, mais recentemente, pela
migragdo em massa de outros paises. O Brasil tem mais de 250 linguas (Guimaraes;

Kremer, 2020), sendo assim, um pais multilingue.

No que tange aos estudos sobre a adog¢do do EMI nas IES brasileiras, eles
sao bastante recentes no Brasil. Ainda que esta abordagem esteja em crescimento
mundial, aqui ela ainda estda em estado incipiente de desenvolvimento (Martinez,
2016; Guimaraes; Kremer, 2020; Baumvol; Sarmento, 2016; Lima; Maranh&o, 2009),
principalmente na area da pesquisa se comparado a outros paises. Apesar disso, as
pesquisas tém potencial para crescer muito nos proximos anos no pais
sul-americano (Dearden, 2014). A utilizagdo do inglés em cursos e disciplinas pode
impactar positivamente na luta pela a incluséo linguistica e social no pais (Baumvol;
Sarmento, 2019).

De acordo com Gimenez et al. (2018), no Brasil, desde 2016, tem havido um
crescimento de cursos oferecidos em inglés, especialmente na pés-graduacédo. Uma
das maiores influéncias para o crescimento do EMI no Brasil foi o interesse pela
mobilidade internacional, que teve um maior incentivo ainda por meio do programa
Ciéncias sem Fronteiras, sobretudo para estudantes envolvidos com a area do
STEM, termo em inglés para ciéncia, tecnologia, engenharia e matematica. A
influéncia para a implementacédo do EMI pelas universidades brasileiras “pode (e
deve) servir para empoderar alunos brasileiros de forma a aumentar sua
participacdo em diferentes situagdes académicas que envolvam o uso do inglés”
(Baumvol; Sarmento, 2016, p. 78).

Em relagdo a origem do EMI, é dificil determinar com precisdo quando essa
pratica comecgou no Brasil, ou em que instituicdo foi primeiro ofertado. No que se
refere as iniciativas de implementar o EMI, pode-se dizer que ela ocorre
principalmente em processo bottom-up, isto €, a partir de individuos ou pequenos

grupos de professores/estudantes, em oposigdo ao top-down - da administragcao
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universitaria (Martinez, 2016). Assim, muitas vezes, essa implementacéo do EMI é
realizada sem a devida consideracdo das necessidades dos professores e

estudantes envolvidos (Pusey, 2020).

De acordo com Martinez (2016), ha uma lacuna entre as universidades
brasileiras, ou até mesmo dentro das instituicbes que possuem o EMI em seus
cursos/disciplinas. Para o autor, se os profissionais de determinada universidade nao
sabem que em outra universidade sao ofertados cursos e aulas em LI, esta claro
gue a comunicagao entre as instituicbes precisa ser repensada, especialmente pelo

beneficio da troca de experiéncias e do apoio umas as outras.

Sobre as pesquisas que envolvem o EMI no Brasil, o British Council em
parceria com a Associacdo Brasileira de Educacao Internacional (FAUBAI)
publicaram dois importantes documentos sobre o EMI no pais. O primeiro deles, em
2016, intitulado Guide of Brazilian Higher Education Courses in English, teve como
objetivo atuar como um documento de referéncia para os programas internacionais
de estudantes e investigadores que desejavam estudar no Brasil em quatro regides -
exceto a regidao Norte. Para isso, 270 IES foram convidadas a responderem um
questionario, no entanto, apenas 90 IES participaram do estudo. Em relagao ao tipo
de cursos oferecidos em inglés, a maioria deles eram cursos de curta duragao (418),
seguidos de cursos de licenciatura (197), cursos de pods-graduacéao (44), programas

de pés-graduacao (8) e programas de licenciatura (4).

Ja o segundo guia, intitulado Guide to English as a Medium of Instruction in
Brazilian Higher Education Institutions 2018-2019 (Gimenez et al., 2018), tinha o
propdsito de resumir as principais tendéncias e os dados extraidos da oferta
identificada em todo o Brasil. Nesse estudo, foram contatadas 270 IES, mas a
pesquisa reuniu 84 respondentes e, dentre eles, 66 informaram que ofereciam
cursos de EMI. O EMI representa 88,55% dos cursos de graduacao, 94,71% dos
cursos de pos-graduacgao e 83,33% do total de cursos extracurriculares oferecidos

em todas as linguas adicionais.

46



Quadro 2: Dados sobre EMI nas universidades brasileiras entre os anos de 2016 e
de 2018-2019

Dados 2016 2018-2019
IES convidadas 270 270
IES participantes 90 84
Numero de IES que 45 66
oferecem curso em EMI
IES publicas 51.1% 61%
IES privada 48.9% 39%
Numero de alunos 9,884 17,326
internacionais
Programas de graduacao 4 1
Programas de 8 5

pos-graduagao

Cursos de graduacao 197 235
Cursos de pos-graduacao 44 406
Cursos extracurriculares 418 274
Numero total de cursos 671 921
em EMI

Fonte: Elaborado pela autora com base em Gimenez et al. (2018, p.15).

Ao comparar os dados do quadro acima, ha um aumento significativo no
numero de cursos de EMI oferecidos nas IES brasileiras (921) desde 2016,
principalmente em nivel de pds-graduacédo, além do crescimento no numero de IES
publicas que oferecem cursos de EMI e de estudantes internacionais. Os cursos de
graduagéao e pds-graduagao também ampliaram a oferta do EMI para 2018-2019. Os
cursos de pés-graduacdo sdo os que mais ofertam disciplinas em inglés. E valido
destacar o crescimento das ofertas de EMI nas universidades publicas e a
diminuigdo nas privadas — fator que pode ser resultado da crise financeira e politica

que atinge o Brasil desde 2016, assim como resultado das decisbes governamentais
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(Guimaraes; Kremer, 2020). Vale ressaltar que esses percentuais se referem ao

percentual de respondentes e ndo numeros absolutos.

Vale destacar que o foco da nossa pesquisa € o inglés, no entanto, outras
linguas também vém sendo usadas como meio de instrugdo no Brasil. A titulo de
exemplo, em um seminario recente sobre iniciativas para integrar linguagem e
conteudo no ensino terciario, um professor da Universidade Federal de Minas Gerais
partilihou a sua experiéncia oferecendo um curso de Filosofia em alemao e se
realizam aulas em francés na mesma instituicdo (Baumvol; Sarmento, 2019).
Ademais, na instituicdo que esta sendo realizada a nossa pesquisa de mestrado, ha
disciplinas ministradas em espanhol na graduagao, na area de Educagéao Fisica, e
na pos-graduagao, em Bioenergia, além do francés no curso de Letras dupla

habilitagdo Portugués-Francés (ECI, s/d).

3.1 MAPEAMENTO DE TRABALHOS COM FOCO EM EMI NO BRASIL

Neste estudo, realizei inicialmente um mapeamento - revisao de literatura - a
fim de selecionar somente textos produzidos com foco no EMI no Brasil, tanto por
pesquisadores brasileiros quanto do exterior. Foram eliminadas da lista as
publicagdes que nao tinham como foco de estudo o EMI, mas apenas o citaram. Ao
longo da pesquisa, encontrei textos em lingua inglesa e em portugués. Para a
consulta, defini o periodo de dez anos (2011-2021) e as seguintes bases de dados:
Google Académico; Scientific Electronic Library Online (SciELO); Portal de teses e
dissertacbes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES); Education Resources Information Center (ERIC). Os termos consultados
no més de agosto de 2021 foram: EMI no Brasil;, EMI and Brazil; English as a
medium of instruction and Brazil; Inglés como meio de instrucdo and Brasil; Inglés
como meio de instru¢do and universidades; Inglés como meio de instru¢do and
instituicbes de ensino superior. Além da consulta a essas fontes, agreguei algumas
obras, como livros e capitulos de livros, de conhecimento da autora e da orientadora

desta dissertagao.
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As obras encontradas foram classificadas, lidas e as informagdes importantes

foram extraidas e organizadas em planilha com os seguintes tépicos:

Titulo;

Referéncia completa;

Natureza da publicagao;
Plataforma onde encontrou o texto;
Palavras-chave;

Objetivo;

Base teodrica (sobre o que se discute;
referenciados);

Metodologia;

Resultados;

Concluséao;

Encaminhamentos;

Observacgoes;

Referéncias ndo-mapeadas.

quem sao os autores

Com relacdo ao numero de publicagdes identificadas no levantamento inicial,

o Quadro 3 apresenta os dados referentes a natureza da publicagéo.

Quadro 3: Total de trabalhos encontrados por categorias

Categorias Quantidade de trabalhos encontrados
Artigos em periddicos 18
Capitulo de livros 4
Trabalhos de anais de eventos 3
Disserta¢des de mestrado 2
Livro 1
Tese 1
Apresentacodes (pdsteres) de eventos 1
Apresentagdes (slides) de eventos 1
Resumo 1

Total: 32 trabalhos

Fonte: Elaborada pela autora.

O Quadro 4 mostra os dados referentes aos estudos classificados por foco

constatados na pesquisa inicial.
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Quadro 4: Total de trabalhos encontrados por foco.

Focos Quantidade de Referéncias
trabalhos
encontrados
Representacdes 8 Buhrer (2021); Taquini (2020); Pretto (2020);
de docentes Sarmento; Baumvol (2019); Buhrer (2019);
Marengo; Sarmento (2019); Haus (2018);
Baumvol (2016).
Analise de cursos 7 Moraes (2021); Zuge, Barreto; Novelli (2020);
de formagé&o para o Rodrigues; Rocha (2019); Pusey (2020a); Pusey
contexto de EMI (2020b); Verdu (2019)'%;Jordao (2016).
Discussao Teodrica 5 Gimenez et al. (2021); Martins (2020);
Guimaraes; Kremer (2020); Baumvol; Sarmento
(2016); Martinez (2016).
Analise contextual 5 Baumvol; Sarmento (2019); Gimenez et al.
(2018); Finardi (2021); Gimenez et al. (2020);
Verdu (2019).
Analise documental 3 Gimenez; Oliveira; Amaral (2021); Marson
(2021); Baumvol; Sarmento (2016).
Representacéo de 2 Registro; Moss (2018); Martinez; Morgan (2018).

varios membros da
comunidade
académica

Representagbes
de discentes

Finardi, El Kadri; Taquini (2021).

Analise de material
didatico para cursos
em EMI

Hofling; Freitas (2019).

Instrumento de
observagao de aula
para contexto de EMI

Martinez, Fogaca; Figueiredo (2019)

Total: 9 diferentes focos

Fonte: Elaborada pela autora.

1% O trabalho de Verdu (2019) pertence a dois focos. Assim, apresento os resultados separadamente.
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3.2 REPRESENTACOES DE DOCENTES SOBRE EMI

Sao oito os trabalhos deste foco, que se dedicam as representagdes dos
docentes sobre: pronuncia (Haus, 2018); ado¢do do EMI no Sistema de Ensino
Superior Brasileiro (Baumvol, 2016; Sarmento; Baumvol, 2019; Marengo; Sarmento,
2019; Pretto, 2020); vantagens e desvantagens na implantagdo do EMI (Buhrer,
2021); processo de internacionalizagdo das universidades (Buhrer, 2019; Taquini,
2020); proficiéncia (Martinez; Morgan, 2020)

Em relagcdo a metodologia, ha estudo de caso (Taquini, 2020); cunho
misto/natureza quanti-qualitativa (Sarmento; Baumvol, 2019; Marengo; Sarmento,
2019); apenas qualitativa (Baumvol, 2016; Haus, 2018); etnograficos (Buhrer, 2019;
2021; Pretto, 2020). Os instrumentos utilizados para a geragdo dos dados foram

questionarios, entrevistas e curriculo lattes dos professores.

Os pesquisadores também abordam assuntos como lingua franca (Haus,
2018); internacionalizacdo no mundo (Pretto, 2020; Taquini, 2020; Buhrer, 2019;
Blhrer, 2021); internacionalizacdo no Brasil (Taquini, 2020); CLIL (Sarmento,
Baumvol, 2019); Inglés para fins académicos (Pretto, 2020); letramento académico
(Pretto, 2020); decolonialidade da internacionalizagdo (Taquini, 2020);
internacionalizacdo em casa (Baumvol, 2016; Buhrer, 2019); politicas linguisticas

(Taquini, 2020); lingua inglesa (Taquini, 2020; Buhrer, 2021); entre outros.

Referente aos resultados, Haus (2018) apresenta, em seu trabalho sobre as
crengas sobre pronuncia, que os docentes enxergam as ag¢des do EMI como
propicias para o aprendizado da LI, devido ao contato com o inglés por meio de
artigos. A autora destaca ainda dois discursos conflitantes, um em que os
professores ressaltam a importancia da inteligibilidade em detrimento de uma forma
padrdao e o outro que tem como referéncia o falante nativo. Assim, Haus (2018)
reforga a necessidade de mais pesquisas no contexto do Inglés como Lingua Franca

na formacao de professores para EMI.

O estudo de Sarmento e Baumvol (2019) evidencia que o EMI no Brasil esta
em estagio incipiente. Destacam que a resisténcia a esta pratica é baixa na maioria
das areas, mas a oposigdo € mais alta nas areas de Ciéncias Humanas e

Linguistica, Literatura e Artes.

51



Ja o trabalho de Pretto (2020) indica que os docentes em todos os centros de
ensino e campi da Universidade Federal de Santa Maria mostram interesse nas
acdes de EMI. Os docentes ainda demonstram apreensdo com a adocado dessa
pratica, em relagdo a como o inglés pode dificultar o acesso dos alunos a
universidade. Além disso, os resultados também mostram a preocupacao dos
professores em desenvolver aulas mais interativas, além do interesse dos docentes
em promover letramentos académicos orais em todos os centros e campi da
universidade em questdo. Pretto (2020) propde a elaboragdo de uma politica

linguistica institucional para o uso do EMI nessa IES.

Na pesquisa de Taquini (2020), ela reflete sobre o papel das linguas
adicionais (L2) no processo de internacionalizagcdo do ensino superior,
especialmente no contexto da Universidade Federal do Espirito Santo. O estudo
mostra que o inglés é a lingua franca académica e o idioma escolhido para a
internacionalizacdo da educacéao superior no contexto analisado. Isto posto, a autora
evidencia, com preocupacgdo, o papel hegemédnico da LI, visto que o processo
multilingue esta tornando-se mono. Taquini (2020) considera que ha espacgo para
outras L2, promovidas por politicas linguisticas multilingues para uma
internacionalizagdo mais critica nesse contexto. A autora acredita ser pertinente um
estudo que evidencie representacdes sobre as praticas impostas de cima para baixo
para que tenhamos uma devolutiva dos sujeitos participes do processo de
internacionalizacdo em seus programas de pos-graduagao contrastando o uso da L2

para necessidades globais e coletivas em detrimento da L1.

A pesquisa de Baumvol (2016) analisa algumas percepcdes de professores
que adotam a pratica em seu fazer docente. A autora expde que a pratica de EMI
pelos docentes entrevistados esta relacionada a uma necessidade de inserir os
alunos brasileiros no contexto internacional de producgao e difusdo do conhecimento.
Também ressalta que os agentes das areas de Educagao e de Linguistica Aplicada
devem trazer contribuicbes para que a pratica de EMI promova uma

internacionalizagao inclusiva e empoderadora para todos os envolvidos.

Marengo e Sarmento (2019) investigam as razdes para o uso (ou néo) do
EMI. Os resultados mostram que a principal razdo € oferecer aos discentes

brasileiros oportunidades para a pratica da LlI.
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No trabalho de Buhrer (2019), os participantes informam a insergdo da
internacionalizacdo por meio de acgdes/atividades variadas a depender dos
posicionamentos que ocupam diversos segmentos da IES. Ha também os que nao
se sentem inseridos no processo e que ainda desconhecem o que a
internacionalizacao significa em termos de participacdo. No que diz respeito ao uso
de EMI, hd uma aceitagdo do uso, todavia, as preocupagdes giram em torno da

proficiéncia, dominio, fluéncia da lingua tanto de aluno quanto de professor.

A partir da pesquisa de Buhrer (2021), os resultados revelaram que as
vantagens referentes ao uso do EMI em disciplinas da matriz curricular dos cursos
de graduagao s&o: promogéo da universidade, melhoria da capacidade do uso do
inglés, atracdo de estudantes do exterior e preparagao para a diversidade linguistica.
Como desvantagens, os participantes deste estudo apontam: o numero reduzido de
professores com conhecimento de inglés suficiente para conduzir uma aula, a
auséncia de recursos financeiros para dar suporte ao uso do inglés no contexto de
EMI, o favorecimento de um grupo pequeno de alunos, pouco ou nenhum suporte ao
uso do inglés como meio de instrugdo e auséncia de um ambiente interativo em sala
de aula entre alunos e professor por meio do inglés. Ademais, os docentes sinalizam
alguns desafios enfrentados pelos agentes da universidade em estudo no processo
de implantagdo do EMI, sendo eles: o uso do inglés pelo professor, a compreensao

do inglés pelo aluno, o uso do inglés por professores nao nativos.

Vejo que os resultados dos trabalhos de representagcbes de docentes
apontam que eles pensam EMI como possibilidade de praticar a LI; também ha a
referéncia ao falante nativo, por isso, seria interessante que os professores tomasse
conhecimento sobre o ILF para que aconteca a desmistificagdo do nativo como
modelo de inglés ideal. Eles consideram o EMI uma boa pratica e uma porta de
entrada para inserir os alunos brasileiros no ambito internacional. Apesar disso,
alguns ainda mostram apreensao no que diz respeito a LI, que pode complexificar as
aulas, além da busca por novas didaticas. Ha também a preocupagao com o papel
hegemonico da LI. Além disso, os docentes citam vantagens (multilinguismo, atragéo
de alunos internacionais, entre outros), desvantagens (falta de professores
capacitados e recursos para dar apoio a essa pratica, entre outros) e desafios

(idioma) sobre o EMI.
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3.3 ANALISE DE CURSOS DE FORMAGAO PARA O CONTEXTO DE EMI

Sao sete os trabalhos deste foco, que se dedicam a elaboragdo e a
pilotagem de curso em EMI (Moraes, 2021; Rodrigues; Rocha, 2019); aos desafios
e aos impactos de cursos de EMI (Zuge; Barreto; Novelli, 2020); ao aprimoramento
do curriculo de formagao de professores e as ligdes importantes que emergiram a
partir de um curso em EMI (Pusey, 2020a; Pusey, 2020b); ao exame de identidades
a partir de uma perspectiva decolonial (Jordao, 2016); a analise do EMI como
estratégia de leC de um Programa de Pés-Graduagdo em Administragdo (Verdu,
2019). Para a geragcdo dos dados dos trabalhos supracitados, alguns dos
instrumentos utilizados sao: observagdes dos cursos, questionarios, entrevistas,
Word Cloud, Swot, problem based learning e midias sociais. No que se refere a
metodologia dos trabalhos, ha pesquisa quantitativa (Moraes, 2021); exploratoria
(Rodrigues; Rocha, 2019); estudo de caso (Zuge, Barreto, Novelli, 2020); ensaio
argumentativo (Jorddo, 2016); quantitativo e qualitativo (Pusey, 2020a)';

descritivo-qualitativa (Verdu, 2019.

Além do contexto de EMI, outros assuntos foram tratados durante as obras
com foco nos cursos, como internacionalizacao (Moraes, 2021; Zuge; Barreto;
Novelli, 2020; Verdu, 2019); formacdo de professores (Moraes, 2021);
decolonialidade da internacionalizagdo (Jorddo, 2016); Ensino de inglés para

falantes de outras linguas - TESOL (Pusey, 2020a), entre outros.

O trabalho de Moraes (2021) apresenta a elaboracédo, a pilotagem e os
resultados de um curso da Universidade Federal do Parana para professores
universitarios que possuiam interesse em lecionar suas disciplinas e/ou cursos em
lingua inglesa. Os resultados mostram que quando um curso € planejado, os
organizadores devem considerar os participantes como ponto central dessa
elaboragdo, uma vez que o curso é proposto, pensado, desenhado e aplicado para
esse grupo de pessoas. Ainda, a experiéncia proporcionou aos docentes
aperfeicoamentos linguisticos e desenvolvimento profissional e pessoal. A autora
considera que a aprendizagem € um processo singular, por isso, cada comunidade
de pratica deve englobar suas individualidades em conformidade com o perfil de

seus participantes, levando em conta as suas necessidades locais. Moraes (2021)

'® No trabalho de Pusey (2020b) néo esta especificado.
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propde que novas turmas de curso de formacdo de professores em EMI sejam
oferecidas aos docentes da UFPR para preparar esses educadores para que se

sintam mais seguros para ministrar suas disciplinas em inglés.

No que tange a analise do curso investigado por Zuge, Barreto, Novelli
(2020), as autoras apontam a contribuicdo do curso para “desenvolver habilidades
linguisticas, sociais e pedagdgicas” (p. 60). As autoras explicam que a oferta de
cursos de EMI no contexto das universidades ainda € um grande desafio a ser
superado devido a pouca adesao dos docentes, além de cursos e outras agdes que
auxiliem os professores no preparo e na execugdo de suas aulas em LI serem

essenciais para que o EMI possa se solidificar na instituicio.

Referente ao resumo de Rodrigues e Rocha (2019), o estudo apresenta os
componentes de um curso-piloto de formacao continuada em EMI para docentes da
pos-graduacgao, desenvolvido nas Universidades Federal e Estadual do Piaui. A

sintese académica nao apresenta resultados finais.

No que tange aos resultados, Pusey (2020a) explica que, ao projetar
curriculos e programas de treinamento de EMI, & importante levar em conta as
necessidades e os principios defendidos pelos envolvidos. O autor afirma que o
verdadeiro desafio € aumentar o numero de programas de formagao de professores

em EMI e comecgar a coletar dados sobre seu impacto.

O estudo de Pusey (2020b) mostra a realizagdo de um curso piloto de
formacgao de professores de EMI em uma universidade no sul do Brasil. Para o autor,
o treinamento de professores tem o potencial de aumentar a conscientizagdo dos
docentes que ministram aulas em EMI sobre as questbes relacionadas a
implementacdo dessa pratica. Ainda, muitos professores consideram essas

oportunidades um aspecto inestimavel e indispensavel.

Os resultados de Jordao (2016) apresentam os sentimentos dos docentes em
relagdo a propria capacidade de usar o inglés um curso realizado em sua instituicdo
sob perspectiva discursiva decolonial. A autora cita que os participantes do curso
mostraram-se inseguros em lecionar em inglés devido a falta de proficiéncia no

idioma. Referente aos discursos coloniais, ela destaca a importancia de promover a
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resisténcia colonial e discutir praticas para legitimar nossos discursos diante de

instituicbes poderosas.

No ultimo trabalho desse foco, Verdu (2019) mostra que, a partir da
observagao de um curso com duragao de 20h, 4h por dia, somente 20 pessoas se
inscreveram entre professores e alunos. No ultimo dia de curso, apenas tiveram
apenas 6 participantes. A autora explica que o baixo numero de inscritos e até
mesmo as desisténcias se deram devido as questdes linguisticas. Verdu (2019)
entende que tanto os docentes quanto os discentes nao tém interesse em receber
instrugdo em LI por terem dificuldades com o idioma. Como encaminhamento, a
autora sugere que as universidades ofertem cursos em LI para seus professores e
demais servidores com o intuito de agdes em EMI serem adotadas cada vez mais a

fim de favorecer as instituicdes nas quais eles estao inseridos.

A partir desses estudos, noto a importancia de elaborar essas praticas
pensando no publico-alvo, ponto central dessa realizagdo, além de considerar as
necessidades locais, pois cada instituicdo tem sua particularidade e demanda
propria. Os resultados ainda mostram a baixa adesdo dos docentes nos cursos de
formagdo e também mostraram-se inseguros em lecionar em inglés devido a falta de

proficiéncia no idioma.

3.4 DISCUSSAO TEORICA

Este foco volta-se as pesquisas que consistem em uma discussao tedrica'” ao
tratar de assuntos relacionados ao EMI. No total, obtive cinco trabalhos que
pertencem a esse tdpico. Encontro pesquisas com o objetivo de mapear a
implementagdo do EMI de maneira genérica (Gimenez et al., 2021; Martinez, 2016;
Martins, 2020); discutir a adogdo do EMI nos contextos brasileiro e belga
(Guimaraes; Kremer, 2020); abordar o papel das linguas adicionais, sobretudo o da
lingua inglesa no processo de internacionalizacdo das universidades (Baumvol;
Sarmento, 2016);

7 Esse foco compreende apenas elementos teoricos, assim, ndo envolve outros métodos como a
coleta de dados.
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Ao considerar os tipos de pesquisas, encontro pesquisa descritiva, por meio
de Analise do Conteudo (Baumvol; Sarmento, 2016); revisao bibliografica (Gimenez
et al., 2021; Martinez, 2016; Guimaraes; Kremer, 2020; Martins, 2020). Outros temas
abordados em conjunto ao EMI s&o: internacionalizagado das IES (Martins, 2020;
Guimaraes; Kremer; 2020; Baumvol; Sarmento, 2016); leC (Baumvol, Sarmento,
2016); linguas adicionais (Baumvol; Sarmento, 2016); pesquisas exploratorias;

descritivas; explicativos-especulativos (Gimenez et al., 2021).

Os resultados da revisdao de literatura feita por alguns textos deste foco
apontam importantes aspectos acerca do EMI no Brasil. Os dados de Gimenez et al.
(2021), mostram que as pesquisas exploratorias se sobressaem em relagdo as
outras perspectivas - descritiva ou explicativa-especulativa. As abordagens dessas
pesquisas foram classificadas como de reconfiguragdo, viés critico, ou de
acomodacao, melhoria nas iniciativas de EMI. Os estudos voltados para a
reconfiguragdo também se destacaram. Isto mostra que a comunidade académica
tem questionado e problematizado o EMI no contexto brasileiro, “utilizando
diferentes vertentes para tal, como a do inglés como lingua franca; a
decolonialidade; a perspectiva multimodal; a internacionalizagcdo critica, dentre
outras.” (p. 530).

O trabalho de Martins (2020) revela que o conhecimento da LI ensinado na
Educacdo Basica brasileira ndo se ajusta as necessidades dos alunos quando eles
vao para as universidades para ter disciplinas em EMI. Para a autora, o sistema
educacional brasileiro, do ensino basico ao ensino superior, pode afetar a
internacionalizagao das IES, pelo fato de o Brasil néo ter tanto investimento e grande
qualificagdo na rede publica. Assim, Martins (2020) sugere a reestruturagédo do

curriculo da educacgao brasileira.

Os resultados de Guimardes e Kremer (2020) revelam que existem mais
desafios do que oportunidades para a implementagao do EMI no Brasil. A¢cbes sao
necessarias para que as praticas de EMI sejam eficazes no pais, além de uma
reflexdo a respeito da internacionalizagdo a fim de torna-la mais inclusiva para atingir
de forma ampla toda a comunidade académica. Na implementacao das iniciativas, &

significativo considerar as caracteristicas e necessidades de cada universidade.

57



Referente aos resultados sobre o papel das linguas adicionais no processo de
internacionalizagcdo das universidades, Baumvol e Sarmento (2016) indicam que a
maioria das praticas de EMI tém sido adotadas a partir de iniciativas isoladas de
docentes de diferentes areas. As autoras também salientam que, apesar desses
professores terem uma vasta experiéncia no seu contexto de atuacdo, eles tém
poucas oportunidades de formagao pedagdgica e de reflexdo a respeito da pratica

docente.

Por fim, os resultados de Martinez (2016) apontam que, apesar da
implementacdo do EMI estar no inicio no Brasil, o processo esta acontecendo de
forma acelerada. O autor destaca que o EMI tem contribuido com a leC, além de ter
promovido melhoria da pratica reflexiva e da pratica de sala de aula dos docentes e
a colaboracdo entre professores de outras areas que lecionam em inglés e
especialistas da area da linguagem. O autor considera que o Brasil pode se
beneficiar com as outras iniciativas ja existentes ao redor do mundo, enquanto, ele

também é capaz de percorrer seu proprio caminho.

3.5 ANALISE CONTEXTUAL

A analise contextual volta-se as pesquisas baseadas e voltadas para um
contexto especifico. Encontro pesquisas com o objetivo de investigar o papel das
Linguas Adicionais em universidades brasileiras especificas (Finardi, 2021;
Baumvol; Sarmento, 2019); mapear a implementacao do EMI em universidades
brasilerias (Gimenez et al., 2018); e abordar as politicas, atitudes e praticas
relatadas de EMI em duas instituicdes de ensino superior (IES) brasileiras com
trajetérias semelhantes (Gimenez et al., 2020)'8. A pesquisa de Verdu (2019), citada
no foco de analise de curso em EMI, também faz parte desse foco. Nesse estudo ela
analisa documentos por meio dos sitios da UEM, do Escritério de Cooperagao
Internacional (ECI), do Programa de Po6s-Graduacdo em Administracdo e do

curriculo Lattes.

Ao considerar os tipos de pesquisas, os trabalhos de Baumvol e Sarmento

(2019) e Finardi (2021) possuem natureza quanti-qualitativa; encontro também

'® E importante explicar que esse trabalho, apesar de estar nessa categoria mais ampla, também tem
outros dois focos: analise documental e representagdes da comunidade académica.
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analise qualitativa (Gimenez et al., 2018); por fim, qualitativa e exploratoria (Gimenez
et al., 2020). Outros temas abordados concomitantemente ao EMI s&o:
internacionalizacdo das IES (Gimenez et al., 2018; Finardi, 2021);
internacionalizagdo em casa (Baumvol; Sarmento, 2019); linguas adicionais

(Baumvol; Sarmento, 2019); Inglés como Lingua Franca (Gimenez et al., 2020).

O trabalho de Finardi (2021) compara a oferta de cursos de EMI na
Universidade Federal do Espirito Santo, informada no Guia EMI 2018-2019, com os
dados dos niveis de proficiéncia em L2, informados nos curriculos académicos dos
professores vinculados aos programas de poés-graduacao dessa instituicdo. Os
resultados apontam que ha uma baixa oferta de cursos em outro idioma em
comparagao com outras IES no Brasil. Ademais, o inglés tem uma primazia sobre
outras linguas. A autora sugere a criagao de politicas linguisticas alternativas para
estimular a utilizagdo de outras linguas além da LI, a fim de promover o

multilinguismo no processo de internacionalizagdo da universidade.

O estudo de Baumvol e Sarmento (2019) apresenta o status quo e o0s
desafios relacionados ao uso de idiomas adicionais como meio de instrugcdo no
ensino superior brasileiro. Os resultados mostram que o EMI pode maximizar o
aprendizado do inglés académico por alunos e professores brasileiros, além de
promover a inclusdo da comunidade académica no cenario e na pesquisa global.
Isso Ihes da acesso ao conhecimento produzido internacionalmente e, ao mesmo

tempo, permite que a pesquisa produzida no pais seja disseminada globalmente.

Na pesquisa de Gimenez et al. (2018), os resultados apontam um aumento
das disciplinas em EMI, especialmente a nivel de pds-graduagao, desde 2016. Isso
pode ser consequéncia da ambicdo do desenvolvimento do pais em diversas areas
cientificas. Outro ponto mapeado pelas autoras foi atividades adicionais em LI
ofertadas pelas IES, bem como estagios, programas de assistente de investigacao
de licenciatura e de assistente de investigagao, trabalho voluntario. Essas iniciativas
foram ofertadas em 34 instituicdes. Gimenez et al. (2018) ainda mostram que as
universidades oferecem a possibilidade de aprender Portugués a fim de criar as

condicbes de mobilidade para o Brasil.

Os resultados de Gimenez et al. (2020) apresentam algumas posigdes

ideoldgicas subjacentes no discurso dos participantes do estudo sobre o EMI. As
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autoras apontam que essa pratica pode empoderar os docentes e discentes, ao
mesmo tempo que pode desempodera-los, quando exclui pessoas ou as coloca em
situacbes embaracosas. Ha ainda dois principais desafios identificados pelas
autoras. O primeiro trata-se da proficiéncia linguistica, que é vista pelos participantes
da pesquisa como insuficiente para os cursos da EMI, o que cria barreiras e
dificuldades. E o segundo refere-se ao apoio institucional. Por fim, os resultados

sugerem que o ILF pode ser como um meio de superar as dificuldades.

Enfim, a pesquisa de Verdu (2019), verificou que o Programa de
Po6s-Graduacdo em Administracdo desenvolve varias estratégias de leC, tais como:
recebe professores e alunos do exterior em mobilidade, oferece disciplinas em
inglés, escreve e publica artigos em inglés. Além disso, ha também atividades de
internacionalizagao no exterior: envia professores e alunos em mobilidade para fora
do pais, conta com professores com doutorado e pés-doutorado no exterior, além da

apresentacao de trabalhos em eventos internacionais.

As pesquisas de analise contextual mostram que ha uma predominancia do
inglés em relagdo a outras linguas na oferta de cursos, o que impossibilita o
multilinguismo. As iniciativas em EMI tém aumentado, o que pode oportunizar a
inclusdo da comunidade académica no cenario e na pesquisa internacional. O EMI
também pode ser bilateral, ao mesmo tempo que pode fortalecer os envolvidos,
pode ser uma barreira no aspecto linguistico e no apoio institucional. Por fim, essa

pratica pode ser uma estratégia para aumentar a leC das universidades.

3.6 ANALISE DOCUMENTAL

No que se refere a investigagdo de documentos, localizo trés pesquisas
(Gimenez; Oliveira; Amaral, 2021; Marson, 2021; Baumvol; Sarmento, 2016). Além
do EMI, esses estudos também abordam temas como a internacionalizagcdo do
ensino superior (Gimenez; Oliveira; Amaral, 2021); linguas adicionais (Baumvol;

Sarmento, 2016); perspectiva decolonial (Marson, 2021).

Gimenez, Oliveira e Amaral (2021) apresentam uma analise de conteudo das
diretrizes de diversas areas de conhecimento como parte do processo de avaliagao

da pds-graduacéao, consolidadas em documentos de area no site da CAPES. Esse
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estudo tem como objetivo guiar o processo de avaliagdo de programas de
pos-graduagdo no Brasil, como possivel contribuicdo para entendimento das
razdoes e justificativas para adogédo do inglés como meio de instrugdo. O trabalho
caracteriza-se como de natureza descritiva. Acerca dos resultados, os autores
evidenciam maior aceitagdo do EMI em areas como a Ciéncias Exatas e da Vida, e
menor assentimento nas Ciéncias Humanas, Linguistica, Literatura e Artes. Elas
pressupdem que isso se deve ao fato das areas Ciéncias Exatas e da Vida
apresentarem maior poder de generalizacdo de resultados de pesquisas e de
colaboragéo internacional e nas quais o inglés assume papel de lingua franca da

ciéncia com hegemonia sobre demais linguas adicionais.

A pesquisa de Marson (2021) analisa as iniciativas apresentadas na segao
"O avango do inglés" na publicagao Universidades para o Mundo (British Council,
2019), abordando o EMI, sob a perspectiva decolonial. A autora aponta algumas
razdes pelas quais British Council pode ser uma grande influéncia no contexto do
EMI no Brasil. Marson (2021) mostra, a partir de seus resultados, que o poder da
organizagcao do British Council no Brasil pode indicar a colonialidade pela ideologia
hegemodnica dos britdnicos como possuidores de maior conhecimento e poder em
relagdo a LI. Além disso, ela explica que a imposigao de metodologias e formas de
fazer EMI no Brasil, por parte de organizagdes internacionais, assim como o British

Council, parece ser opressiva.

O estudo de Baumvol e Sarmento (2016) discute o papel das linguas
adicionais, sobretudo o da LI, no processo de internacionalizagao das universidades.
Para isso, elas realizam a analise dos documentos oficiais das Nacdes Unidas e do
Plano Nacional de Educacdo. Os resultados apontam que a adog¢ao de praticas de
EMI por IES brasileiras podem empoderar alunos brasileiros de forma a aumentar
sua participagcao em diferentes contextos académicos que envolvam o uso do inglés.
Além disso, essa pode ser uma maneira de estabelecer praticas menos assimétricas
de mobilidade académica, uma vez que as instituicdes estardo mais preparadas
para receber alunos das mais variadas partes do mundo e, por consequéncia,
disseminar a pesquisa e a producado de conhecimento realizadas no Brasil, 0 que

consequentemente pode promover a leC.
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Os trabalhos de analise documental apresentam variados graus de explicitude

a ”

do quesito “aulas em inglés” nas diferentes areas do conhecimento, com
predominancia nas Ciéncias Agrarias, Bioldgicas e Saude. Também destaca-se a
grande influéncia da organizagédo do British Council em contextos de EMI no Brasil,
pelo pensamento hegemdnico de que os britanicos dominam a Ll. Por fim, as
praticas de EMI podem ser positivas nas IES brasileiras, pois podem oferecer as
iniciativas em leC e sdo mais abrangentes do que a mobilidade, que possibilita essa

vivéncia a uma pequena parcela de alunos.

3.7 REPRESENTACAO DE VARIOS MEMBROS DA COMUNIDADE ACADEMICA

Ao longo do mapeamento, localizo algumas pesquisas realizadas por meio da
investigacdo da comunidade académica, assim como, reitores, coordenadores de
pos-graduacgédo, professores, alunos da pos-graduagdo, pesquisador bolsista,
diretores de escritorios internacionais, entre outros. As pesquisas sao Registro e
Moss (2018); Martinez e Morgan (2018); e Gimenez et al. (2020)"°. Em relagéo as
metodologias, os trabalhos de Registro e Moss (2018) e Martinez e Morgan (2018)
nao classificam o seu tipo de pesquisas. Para a geracado dos dados séo utilizados
entrevistas, questionarios, workshop, analise de documentos e elaboragdo e

apresentacao de aulas.

O estudo de Registro e Moss (2018) exploram as representagdes da
comunidade académica sobre 0 que € necessario a implementagao de praticas de
EMI nas IES. Os autores destacam que as iniciativas devem ir além dos aspectos
linguisticos, incluindo também metodologias de ensino. Ainda, as IES devem criar
um plano estratégico que inclua politicas e agdes de linguagem para motivar os

docentes a se engajarem nessas implementacgdes.

Martinez e Morgan (2018) avaliam o nivel minimo de proficiéncia necessario
para que os professores ministrem aulas em EMI em sua pesquisa. Os resultados
apontam que a maior parte dos alunos brasileiros e do exterior consideraram o nivel
de proficiéncia B2 (intermediario) como satisfatério para entender os docentes, até

mesmo quando a disciplina era muito diferente da area de estudo dos alunos

' Ver consideragdes sobre esta pesquisa na seg¢éo 3.4. Analise contextual.
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participantes da pesquisa. Conforme os autores, seria necessario realizar novos

estudos para comprovar que o nivel de B2 é realmente suficiente.

Os resultados a partir da representacdo de varios membros da comunidade
académica mostra que implementar praticas em EMI seria necessario metodologias
de ensino em conjunto com os aspectos linguisticos. Ainda, alguns desses membros

consideram o nivel intermediario como suficiente para essas iniciativas.

3.8 REPRESENTAGCOES DE DISCENTES

Nesta secdo, encontro apenas um trabalho com foco exclusivamente nos
discentes®. Finardi, El Kadri, Taquini (2021) analisam as representagbes de
pos-graduandos participantes de uma disciplina de escrita académica em inglés
ofertada em um programa de poés-graduacdo em Ciéncias Biolégicas. Como
metodologia de pesquisa, o estudo € de cunho misto/natureza quanti-qualitativa. O
instrumento utilizado para investigar foi questionario com escala Likert. No
referencial tedrico, além da abordagem do EMI, os pesquisadores discutem assuntos

como politicas linguisticas e internacionalizagao académica.

Sobre os resultados, a pesquisa de Finardi, EI Kadri, Taquini (2021) mostra
que os discentes percebem que a oferta de cursos em EMI pode auxiliar na melhora
do nivel linguistico inglés e do letramento académico, mesmo que a falta de
proficiéncia possa comprometer a participacdo/desempenho dos alunos. Além disso,
os resultados indicam que as representagdes da lingua inglesa estdo conectadas a
naturalizagdo desse idioma como lingua académica, o que fica claro a importancia
do uso mais critico e informado de EMI, atrelado a uma perspectiva mais plurilingue

e decolonial.

2 E importante salientar que este foco apresenta os trabalhos com foco exclusivamente nos
discentes. Os estudos que contemplam outros membros (incluindo também discentes) estao no foco
“representacao de varios membros da comunidade académica’.
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3.9 ANALISE DE MATERIAL DIDATICO PARA CURSOS EM EMI

Nesse foco, analiso o estudo de Hofling e Freitas (2019) sobre material
didatico para cursos em EMI. Essa pesquisa aborda os aspectos do material didatico
(MD) utilizado no curso preparatério de EMI para docentes da Universidade Federal
de Sao Carlos no ambito do Programa Idiomas Sem Fronteiras. Esta pesquisa é de
natureza qualitativa e também configura-se como documental. Em relagcdo ao
referencial tedrico, HoOfling e Freitas (2019) discutem o processo de
internacionalizacdo académica; a origem do EMI; EMI no Brasil; analise de material
didatico. O material do curso preparatério em EMI consiste em um pequeno caderno

de cerca de 32 paginas, dividido em 15 se¢des de atividades e discussoes.

No que tange a analise, o MD apresenta aspectos suficientes para que um
impacto seja gerado nos docentes-alunos. Os resultados apresentam que a
proficiéncia, tanto do aluno quanto do professor, € um dos maiores desafios para a
implementagdo dessa pratica. Assim, os participantes explicam a necessidade por
aulas mais praticas, nas quais eles realmente teriam que preparar e apresentar uma
aula em inglés. Por fim, o MD contempla, de forma adequada e didatica, as

caracteristicas da abordagem em EMI.

3.10 INSTRUMENTO DE OBSERVAGAO DE AULA PARA CONTEXTO DE EMI

No ultimo foco, encontro apenas um trabalho, o estudo de Martinez, Fogaca e
Figueiredo (2019), que descreve o desenvolvimento e a validagdo de um
instrumento de observagao de aula projetado para ser usado (ou adaptado para uso)
por pesquisadores que desejam investigar questdes relacionadas, em especial, a
interatividade didatica quando em contextos de EMI no ambito do ensino superior. A
pesquisa tem carater exploratério. Além desse tema, também foi discutido, na

fundamentacao tedrica, as ferramentas de observacao.

Referente a geragao dos dados, o instrumento foi utilizado em um curso de
30 horas, ministrado de forma intensiva por cinco professores diferentes em um
periodo de cinco dias. Nenhum deles ja havia participado de cursos em EMI antes.
Essas aulas foram gravadas em video. Ainda, todos os professores foram

entrevistados. O instrumento desenvolvido foi chamado de EMICIOS - EMI
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Classroom Interaction Observation Schedule. De acordo com os autores, o EMICIOS
demonstrou ser qualificado para medir de maneira confiavel os construtos
relacionados ao engajamento do aluno e a confianga do professor, 0 que pode,
futuramente, ajudar a esclarecer até que ponto a falta de interesse do aluno pode

ser atribuida a proficiéncia em inglés ou pedagogia.

Por fim, Martinez, Fogaga e Figueiredo (2019) salientam a necessidade de
mais pesquisas observacionais em sala de aula e, especialmente, pesquisas que

vao além da impressao e interpretacgao individual.

3.11 REFLEXOES SOBRE O MAPEAMENTO

No mapeamento realizado, observei varios trabalhos exploratorios com foco
em representacdes; tal resultado dialoga com as consideragdes de Gimenez et al.
(2021), que também mostram uma predominancia neste tipo de trabalho no cenario
nacional. Apesar de haver muitos trabalhos com foco nas representagdes da
comunidade académica, principalmente de docentes, sobre EMI, ainda sdo poucos

os trabalhos que exploram a perspectiva dos discentes envolvidos nesta pratica.

Outro aspecto que também me chamou atencido foi a auséncia de mais
trabalhos que investiguem a pratica de EMI em sala de aula; ou seja; trabalhos que
analisem a interagao entre professores e alunos no proprio contexto pratico/de sala

de aula em EMI.

Em relacdo ao referencial tedrico usado nos trabalhos aqui analisados,
percebo que ha questdes predominantes que abarcam internacionalizacéo, leC e
LA.

Algumas pesquisas trazem viés positivo em relagdo ao EMI, pois, as
iniciativas podem inserir os alunos brasileiros no contexto internacional (a partir da
aprendizagem da LI e das iniciativas e |eC); proporcionar a visibilidade das IES,
atrair os estudantes internacionais; e preparar para a diversidade linguistica. Os
docentes podem beneficiar-se nos aspectos linguisticos, profissionais e pessoais.
Além disso, ha a énfase em varios estudos sobre a implementacdo do EMI. Eles

salientam a importancia de adotarem essa pratica de acordo com necessidade dos
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envolvidos e da universidade, pois cada instituicdo tem suas singularidades e

objetivos.

Em relagdo as lacunas e desafios, os trabalhos salientam a proficiéncia e o
dominio da lingua, tanto do aluno quanto do professor, e o0 suporte institucional para
o desenvolvimento de tais iniciativas. Varios estudos também apontam para a

necessidade de cursos de LI como suporte fundamental para atividades de EMI.

Por fim, ainda ficou saliente em muitos dos estudos a importancia do uso
mais critico e informado de EMI, concomitantemente a uma concepg¢ao mais

multilingue e decolonial de internacionalizagao.
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4. METODOLOGIA

Abordo neste capitulo a natureza e a epistemologia de pesquisa, o método de
analise, bem como apresento a descricdo do contexto e das informacdes sobre os
participantes da pesquisa, incluindo suas experiéncias com inglés e

internacionalizacdo, além das questdes éticas envolvidas na realizagao do estudo.

4.1 NATUREZA E EPISTEMOLOGIA DA PESQUISA

Este estudo é de natureza qualitativa de base interpretativista. Vale salientar
que, na analise, dados quantitativos também foram usados para apresentar e
organizar as respostas dos académicos a fim de embasar a interpretagcao dos dados

e mais bem compreender os resultados alcangados.

Conforme Yin (2016), a pesquisa qualitativa ndo tem uma definicao singular,
mas sim, cinco caracteristicas principais. Dentre essas, o que qualifica a minha
pesquisa como parte dessa natureza € “representar as opinides e perspectivas das
pessoas de um estudo” (p. 7). O autor ainda acrescenta que essas visdes podem ser
um proposito importante para dar “significados a fatos da vida real pelas pessoas
que os vivenciaram” (p. 7). Deste modo, esta € uma pesquisa de natureza
qualitativa, visto que o objetivo geral é analisar as perspectivas dos alunos da UEM
sobre EMI.

Em relacdo a base interpretativista, essa perspectiva fundamenta-se em
conhecer o posicionamento (de onde olha) do pesquisador. Interpretar é a arte do
préprio pesquisador de atribuir seu significado aos seus dados (Yin, 2016). Barbosa

et al. (2013) explicam que

A perspectiva interpretativista, quando um pesquisador vai a campo,
nao impde categorias analiticas para o estudo empirico de um
fendbmeno. Pelo contrario, ao invés de ir munido de instrumentos e
técnicas para mensurar a realidade, o pesquisador, muitas vezes,
elabora seus construtos a partir do trabalho de campo, pois se
preocupa em captar aquilo que é mais significativo do ponto de vista
das pessoas que estdo no contexto pesquisado. Nessa dindmica, a
pesquisa cientifica depende dos participantes, de suas ideias,
palavras, expressdes, conceitos e experiéncias acerca da realidade
estudada (p.14 -15).
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Schwandt (2006) explica que para entender uma determinada agao e o que
ela significa, devemos interpretar de um modo especifico aquilo que os atores
fazem; logo, é relevante atentar para a forma como o pesquisador ira se posicionar
diante do objeto de pesquisa. Dessa forma, esse trabalho considerou os seguintes
aspectos: a) a acdo humana € considerada significativa; b) ha uma preocupagéao
com um compromisso ético; c¢) ha énfase na contribuigdo da subjetividade humana

no que tange ao conhecimento, sem sacrificar a objetividade (Schwandt, 2006).

Assim, esta pesquisa € de base interpretativista, por assim dizer, no sentido,
na interpretacdo que eu fagco dos meus dados coletados. Importam aqui ndo os
numeros absolutos ou as porcentagens, mas as interpretacdes e as leituras das

informacgdes, neste caso, a partir das entrevistas realizadas.

4.2 O CONTEXTO DE INVESTIGAGCAO E INSTRUMENTOS DE GERAGAO DE
DADOS

O estudo foi realizado na Universidade Estadual de Maringa, instituicdo
publica mantida pelo Estado do Parana e subordinada a Secretaria de Estado da
Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior. Além disso, € uma instituigdo multi-campi,
isto &, esta presente em diversas cidades do estado e oferece cursos de graduagao
em diversas areas, tais como: Agrarias, Biologicas, Exatas, Humanas, Tecnoldgicas,
Saude e Sociais. De acordo com o site oficial da UEM, a missao da universidade &
produzir conhecimento por meio da pesquisa; organizar, articular e disseminar os
saberes por meio do ensino e da extensao, para formar cidadaos, profissionais e
liderangas para a sociedade. Ademais, pretende ser uma instituicdo de exceléncia
na formagao de profissionais e pesquisadores, capacitados para atender as
necessidades e aos anseios da sociedade, de modo geral, e aos da comunidade em

que se insere.

Dentro da instituicdo investigada, ha o Escritério de Cooperacgéao Internacional
(ECI) que é o setor responsavel por oferecer oportunidades de internacionalizagéo,
nos campos de pesquisa, ensino e extensao. O escritdrio intermedia acordos
internacionais entre a universidade em questdo e as instituicbes estrangeiras por

meio de cooperacao técnica e cientifica, por meio da mobilidade de professores e
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alunos para atender as necessidades de programas e projetos de interesse mutuo,
visando atender as necessidades da comunidade e difusdo de oportunidades (ECI,
s/d)?'. O ECI também visa melhorar as condigdes de internacionalizagdo por meio da
submissao de projetos especificos e promover a internacionalizagdo do campus,
criando e desenvolvendo legislagdo, promovendo o diagndstico do status atual da
internacionalizag¢ao, coletando dados, apoiando acdes de ensino e uso do idioma na

instituicdo, entre outras atividades.

O setor de Internacionalizagdo em Casa € uma das instancias do ECI, que
tem como objetivos desenvolver agdes para inclusdo de componentes internacionais
e interculturais no contexto universitario, articulando questdes globais e locais; além
de trabalhar para o fortalecimento da politica linguistica de tal academia e fomentar
parcerias nacionais e internacionais. Além disso, tal setor elaborou um documento
com todas as disciplinas em linguas adicionais ministradas na instituicao por cursos.
Em uma consulta realizada pelo escritorio em 2023, ha, na pos-graduagao, entre
2015 a 2023, 84 disciplinas ofertadas em linguas estrangeiras nas diferentes areas,
tais como Administragcdo, Arquitetura e Urbanismo, Bioenergia, Ciéncia da

Computacao, Educacao, Historia, Zootecnia, entre outras.

Além da pos-graduacao, a instituigdo compreende cursos de graduagao com
disciplinas em outro idioma. No total, ha 18 disciplinas ofertadas nas seguintes
areas: Economia, Educacéo Fisica, Biologia, Farmacia, Agronomia, Engenharia de

Alimentos e Letras.

A partir desse documento elaborado pelo ECI, dei inicio a geragado de dados
desta pesquisa, pois, por meio dele, tive acesso aos professores que ministravam as
aulas em outras linguas que nédo o portugués. Posto isso, como instrumentos de
pesquisa para a constituicdo dos dados, foram utilizadas apenas entrevistas
semi-estruturadas. Esse instrumento foi escolhido pela possibilidade de interacéo
entre o entrevistador e o participante. Nesse modo conversacional, os participantes
podem também fazer perguntas, caso tenham alguma duvida, podem usar suas
proprias palavras, ndo aquelas predefinidas pelo proprio pesquisador, para discutir
os temas (YIN, 2016). Outro ponto importante nesse instrumento de geragédo de

dados é que quando o entrevistado faz um comentario interessante, porém mais

2! Informagéo disponivel no Escritorio de Cooperacéo Internacional da universidade.
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curto que o esperado, o entrevistador tem a alternativa de fazer mais perguntas
como tatica de conversacao para estimular o participante a expandir a sua resposta
original (YIN, 2016).

E valido destacar que também houve, no momento do convite, a possibilidade
de grupos focais, no entanto, devido a incompatibilidade de horario dos discentes,
foram realizadas somente entrevistas. Essas foram realizadas no periodo de agosto
a outubro de 2022 de forma remota. As conversas aconteceram no periodo
pandémico, o que justifica a escolha do online. Além disso, alguns dos participantes

nao residiam mais na cidade de Maringa.

O roteiro do modo conversacional foi reorganizado de acordo com os
objetivos reformulados, apos a qualificacdo. Ele foi dividido em trés categorias de
acordo com os trés propdsitos da pesquisa, conforme se pode observar no Quadro
5.

Quadro 5: Questdes da entrevista

i) Identificar os motivos dos discentes para cursar disciplinas em lingua
inglesa.

1. Por que decidiu frequentar uma disciplina ministrada em inglés?
2. Quais eram suas expectativas iniciais para participar de uma disciplina em

EMI? De que forma elas se mantiveram ou se reconfiguraram?

3. Vocé procurou apoio linguistico para auxilia-lo no acompanhamento da
disciplina? Se sim, que tipo de apoio?

ii) Verificar as potencialidades e os desafios das aulas ministradas em
inglés pela perspectiva dos estudantes que ja as vivenciaram.

1. Considerando que o inglés tem sido usado como meio de instrugdo nas
disciplinas oferecidas em Universidades nacionais e internacionais, como
parte do processo de internacionalizacdo do Ensino Superior, que
VANTAGENS vocé apontaria no uso do Inglés como meio de instrugéo?

2. Considerando que o inglés tem sido usado como o idioma de instrugdo nas
disciplinas oferecidas em Universidades nacionais e internacionais, como
parte do processo de internacionalizacdo do Ensino Superior, que
DESAFIOS OU LACUNAS vocé apontaria no uso do Inglés como meio de
instrucdo?

3. Vocé enfrentou algum desafio para cursar a disciplina em EMI? Sem sim,
quais foram?

4. Como vocé vé essa disciplina ministrada em inglés relacionada a
internacionalizagdo? Teve algum impacto na sua vida académica - ex:
participacdo em eventos internacionais, apresentacao de trabalho?
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5. Como vocé se sentia naquele contexto?

iii) Levantar aspectos relacionados a pratica de EMI na UEM com base na
vivéncia dos participantes.

1. Na sua opinido, quao importante € o EMI na internacionalizacido da
universidade em questao?

2. Que tipos de acgbes institucionais vocé considera importantes para
incentivar e apoiar a pratica do EMI na UEM?

3. Depois de frequentar aulas em inglés, como vocé definiria e avaliaria o EMI.

Fonte: Elaborado pela autora.

Em relacdo ao corpus da pesquisa, ele se constituiu a partir dos dados
gerados por meio de gravagdo em audio. As transcricbes foram feitas por mim e
organizadas em documentos separados, cada discente com o seu. Apos isso, fiz
trés tabelas, em arquivos também distintos, com cada objetivo como titulo e com as
perguntas relacionadas a ele feitas durante a conversa. Em seguida, inclui as
respostas de cada participante para realizar a analise. A duracédo dos encontros era
de aproximadamente 30 minutos, no entanto, algumas passaram da hora
estabelecida, como pode ser observado no quadro 6, na subsecdo seguinte. E
valido destacar que os participantes que estenderam o dialogo sobre EMI foram
majoritariamente participantes da area de Letras, possivelmente por ja terem o
conhecimento a respeito dos temas discutidos e, assim, terem mais estimulo para

responder.

Por fim, um ultimo ponto a ser levado em consideracao refere-se ao estilo de
apresentacao dos dados. Uso diferentes representacbes semioticas (excertos,

quadros, figuras) para retomar e sumarizar os resultados alcangados.

4.3 METODO DE ANALISE

No que tange a analise dos dados, esta sera bidirecional, realizada de forma
indutiva-dedutiva, isto €, buscando criar categorias para investigar/interpretar as
respostas dos participantes e verificando se novos excertos se agrupam nas

categorias existentes ou se novas precisam ser criadas.

Diniz e Silva (2008) asseveram que, no método indutivo, “o pesquisador sai

das constatagdes particulares sobre os fendmenos observados até as leis e teorias
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gerais” (p.3). As autoras acrescentam que nesse exercicio metddico firma-se a partir
dos resultados obtidos por meio das observagdes e das experiéncias. Assim, eu
observo e suponho, por meio dos meus dados, para chegar a uma conclusdo. Ja o
dedutivo “parte das teorias e leis consideradas gerais e universais buscando explicar
a ocorréncia de fendbmenos particulares” (Diniz; Silva, 2008, p.6). Assim, esse

método vem de verdades gerais e conclusdes ja conhecidas e existentes.

Estes métodos ndo esgotam a analise, logo, € preciso que o pesquisador va
além da descricdo dos dados. Assim, € necessario recorrer ao referencial tedrico e
as pesquisas correlacionadas, com o objetivo de estabelecer relagbes que explicitem

os resultados, as descobertas da pesquisa (André, 2013).

4.4 QUESTOES ETICAS

A respeito da ética, este trabalho passou pelo Comité de Etica da
universidade (CEP/CONEP) e considerou aspectos como o consentimento dos
participantes, o anonimato deles e a articulagcdo entre os papéis sociais da
pesquisadora e dos participantes por meio do termo de consentimento livre e
esclarecido e da autorizacdo para realizacdo da pesquisa (CAAE:
57795722.7.0000.0104).

Foi feito o possivel para minimizar os eventuais desconfortos dos
participantes, como o sentimento de exposigédo pelas gravacgdes; ainda, seus homes
nao foram identificados; ao invés, foram utilizados a letra P da palavra participante
mais o numero. Os participantes ficaram a vontade para participar das entrevistas
nos momentos que eles tinham disponibilidade. A participacdo na pesquisa foi
totalmente voluntaria, isto €, o0 aluno poderia tanto recusar o convite quanto desistir a
qualquer momento, sem que isto |he acarrete prejuizos. Da mesma maneira, as
informacgdes coletadas foram utilizadas somente para os fins da pesquisa, além de
serem tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, preservando os

participantes.

Pretendo compartilhar o trabalho com os discentes que participaram da
pesquisa e também com as outras instancias que desenvolvem o EMI (programas
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de pds-graduacado, escritdério de cooperagao, professores que ministram essas
disciplinas) para que todos tenham e/ou construam o conhecimento mutuo dessa
pratica na UEM para futuras iniciativas, a partir dos resultados obtidos na minha

pesquisa.

4.5 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes foram discentes da pds-graduagao que ja participaram de
disciplinas em lingua inglesa ministradas na instituicdo em quest&o, nos ultimos trés
anos (2020-2022). E valido salientar que os alunos da graduagdo também foram

convidados, no entanto, ndo obtivemos nenhuma resposta.

Para identificar essas disciplinas, baseei-me no documento disponivel no site
do ECI intitulado Disciplinas em lingua estrangeira®’. E importante enfatizar que a
minha pesquisa apresentou disciplinas de areas diversificadas. Para isto, entrei em
contato via e-mail com os docentes responsaveis pelas matérias ministradas em
inglés - os e-mails dos professores foram retirados do site de cada programa de
pos-graduacgéo, o qual estava disponivel no documento do ECI supracitado. Para
realizar o estudo, solicitei aos docentes e aos programas de pos-graduagao o envio
do convite de pesquisa aos seus discentes. No entanto, como obtive poucas
respostas afirmativas, tive iniciativa de enviar aos docentes um novo email
solicitando o contato dos alunos para que eu fizesse uma comunicagao direta com
eles, o que foi algo positivo, uma vez que recebi mais retorno. Como houve trés
formas de contatar os participantes (por mim, pelos professores e pelos programas
de pds-graduacédo), ndo foi possivel estabelecer um numero exato de participantes

convidados.

A falta de discentes interessados e disponiveis para participar da entrevista
foi a segunda limitagdo da pesquisa. Além disso, como as conversas aconteceram
no periodo pandémico, também pode ter contribuido para dificultar o acesso aos

alunos.

22 O termo lingua estrangeira foi utilizado pelo fato de ser o titulo do documento.
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Ao todo, tivemos quinze participantes?: sete de Letras, trés participantes da

pos de Zootecnia; trés de Ciéncia de Alimentos; uma da area da Odontologia; e, por

fim, um discente de Ciéncias Econémicas, conforme exposto no quadro a seguir.

Quadro 6: Informagbes sobre o programa de pds-graduagéo, o nivel académico, a data,
horario e a duragao da entrevista dos participantes da pesquisa.

Participantes Programa da Nivel Data, horario e duragao
Pos-graduagao da entrevista
P1 Programa da Pés-graduagao Mestrado 08/09/2022
em Letras 15h:00 (1h)
P2 Programa da Pdés-graduagao Doutorado 09/09/2022
em Letras 15h:00 (20 min 33 seg)
P3 Programa da Pés-graduacéo Mestrado 13/09/2022
em Letras 20h:30 (59 min)
P4 Programa da Pés-graduacéo Doutorado 15/09/2022
em Letras 15h:15 (1h 00 min 47 seg)
P5 Programa da Pés-graduacéo Doutorado 22/09/2022
em Letras 18h:30 (59 min 06 seg)
P6 Programa da Pd6s-graduacgéo Aluna néo regular 23/09/2022
em Letras 18h:15 (22 min 32 seg)
P7 Programa da Pés-graduacéo Mestrado 03/10/2022
em Letras 18h:30 (37 min 16 seg)
P8 Programa da Pds-graduacgéo Doutorado 28/08/2022
em Zootecnia 15h:00 (37 min)
P9 Programa da Pds-graduacgéo Mestrado 03/09/2022
em Zootecnia 15h:00 (34 min 25 segq)
P10 Programa da Pés-graduacéo Mestrado 15/10/2022
em Zootecnia 13h :00 (33 min 30 seg)
P11 Programa da Pds-graduagéo Mestrado 07/09/2022
em Ciéncia de Alimentos 9h:00 (46 min 17 seg)
P12 Programa da Pds-graduagéo Mestrado 12/09/2022
em Ciéncia de Alimentos 15h:30 (37 min 52 seg)
P13 Programa da Pds-graduagéo Mestrado 28/09/2022
em Ciéncia de Alimentos 16h:15 (30 min 33 seg)
P14 Programa da Pdés-graduagao Mestrado 05/09/2022

3 Vale ressaltar que uma outra participante, de Ciéncias Econdmicas, fez a entrevista, mas as
respostas eram sobre uma disciplina ministrada em portugués com textos em inglés. Por isso,
desconsiderei a participagao.
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em Odontologia 15h:40 (35 min 45 seg)

P15 Programa da Pds-graduacgéo Mestrado 29/09/2022
em Ciéncias Econdmicas 15h:00 (26 min 34 seg)

Fonte: Elaborado pela autora.

Além das respostas dos referidos estudantes, sinalizando o aceite para a
participagdo na pesquisa, ha outras consideragcdes a serem destacadas. Duas
alunas responderam, dizendo que nao poderiam participar pela falta de
disponibilidade (pés-graduagcédo em Odontologia e Economia). Outras duas discentes
retornaram o email, dizendo que gostariam de participar das entrevistas; assim,
foram feitas varias tentativas para realizar a conversa, mas as alunas néo
encontraram um horario devido ao trabalho e a viagens. Uma estudante da
pos-graduacdo de Zootecnia marcou entrevista, no entanto, ndo compareceu.
Outros dois alunos da mesma area, responderam que nao participaram de nenhuma
disciplina em EMI. Além disso, alguns professores da pés-graduagdo em Farmacia,
Economia, Bioquimica, Ciéncia da computacdo e Zootecnia explicaram que néao
ministravam aulas em LI. Apenas uma docente da graduacéo retornou o e-mail,

informando que enviou o convite da pesquisa aos seus alunos, da area de Letras.

451 EXPERIENCIAS DOS PARTICIPANTES COM INGLES E
INTERNACIONALIZACAO

Nesta secdo, exponho os alguns dados que contribuem para entendermos as
experiéncias com a lingua inglesa e a internacionalizacdo dos discentes
participantes. Também apresento a contextualizagdo das aulas em EMI que os
entrevistados participaram. A primeira questado foi "Vocé ja estudou inglés em outro
contexto?”. Os quinze participantes ja tiveram contato com a LI em algum momento

ao longo de sua vida, como podemos observar no grafico abaixo:

Grafico 1: Experiéncias com a lingua inglesa
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Ja estudou inglés em outro contexto?

0%

Sim Ndo

Fonte: Elaborado pela autora.

Dentre os contatos que tiveram com o idioma, estdo as disciplinas
ministradas em inglés (os 15 participantes), o estudo da lingua em instituto de
linguas®* (13 participantes), preparagdo para exames internacionais®® (4
participantes), mobilidade® (2 participantes) e curso preparatorio para viagem? (1
participante). Esse dado nos mostra que o inglés ja fez parte da vida dos
participantes, o que pode ter possibilitado o desenvolvimento linguistico e o preparo

para lidar com as vivéncias atuais, tanto na area profissional quanto académica.

O gréfico a seguir refere-se a pergunta dois “Como vocé avalia seu nivel de

inglés?”:

Grafico 2: Niveis linguisticos autodeclarados pelos participantes

%P1, P3, P4, P5, P6P, P7 (Letras); P8, P9 (Zootecnia); P11, P12, P13 (Ciéncia de Alimentos); P14
(Odontologia); P15 (Ciéncias Econémicas).

% P4, P5, PG, P7 (Letras).

%P1, P7 (Letras).

27 P10 (Zootecnia).
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47%

39%

13%

Avancado Intermediario Basico

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Dos quinze participantes, 47% consideram seu inglés avangado (P1, P2, P3,
P4, P5, P6, P7, Letras) pelas seguintes razdes: ser docente de LI, trabalhar em
escola bilingue e ter realizado o teste de proficiéncia. No que se refere aos exames
que atestam os niveis linguisticos, trés alunas da pds em Letras citam essa
justificativa. Também ¢ interessante destacar que apenas os discentes do programa

de pds-graduagao em Letras acreditam que seu inglés € avangado.

Os outros 39% classificam seu nivel linguistico como intermediario (P8, P9,
P10, Zootecnia; P12, P13, Ciéncia de Alimentos; P14, Odontologia) e justificam
pelos motivos de falta de pratica, inseguranga na oralidade, vergonha/ medo de errar
e despreparo para conversar sobre qualquer assunto. Os demais, que
correspondem a 13% (P11, Ciéncia de Alimentos; P15, Ciéncias Econbémicas)
consideram seu inglés basico pela falta de pratica. Vale ressaltar que alguns né&o

dao nenhuma explicagdo em relagédo ao nivel, apenas pontuam-no.

Seguindo adiante, a questdo trés foi “Vocé ja participou de atividades de
internacionalizagao? se sim, quais atividades? qual(is) foi(ram) a(s) lingua(s)
adicional(s) exigida(s) nesta atividade?”. Aqui os participantes falam sobre suas
experiéncias com a internacionalizag&o. Todos eles ja tiveram alguma vivéncia. Veja

o grafico abaixo:

Grafico 3: Atividades de internacionalizagao
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100%

l a

Fonte: Elaborado pela autora.

Na figura abaixo, destaco as atividades de internacionalizacdo apontadas

pelos discentes.

Figura 2: Atividades de internacionalizagéo

o 2=

L >

Fonte: Elaborado pela autora.
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Apesar dos entrevistados citarem diversas atividades, dois (P8, P9,
Zootecnia) deles explicam que vivenciaram esse tipo de pratica apenas na disciplina
da pds-graduacgao. Isso nos mostra que, embora essas iniciativas estejam presentes

na universidade, nem todos tem a possibilidade de participar.

Em relagdo as linguas adicionais presentes nos eventos citados como
atividade de internacionalizagdo foram utilizadas o inglés, o espanhol e o francés.
P11 cita que no evento que participou foram disponibilizados fones de ouvido para

traduzir as reunides para o portugués.

Referente a mobilidade, as discentes (P1, P7, Letras) que vivenciaram essa
experiéncia foram aos Estados Unidos e ao Canada. P1 explicou que foi para o pais
da América do Norte pelo Programa de Desenvolvimento Profissional para
Professores de Lingua Inglesa ofertado pelo governo federal. P7 participou de um
curso preparatério para a prova International English Language Testing System
(IELTS).

No que tange aos docentes de atividades de internacionalizagao (P2, P6,
Letras), P2 lecionou um curso sobre EMI e a P6 ministrou disciplinas de “High
School” em LI em parceria com uma universidade do exterior. Por fim, P10
(Zootecnia) ja participou de diversos eventos internacionais, além de ministrar
palestras em inglés e, eventualmente, em espanhol; no entanto, nenhum evento foi

relacionado a universidade, sempre ao trabalho profissional.

Ao avancgar, a proxima questdo foi “A lingua inglesa € uma ferramenta
essencial para sua profissdo/seus estudos? Por qué?”. Os participantes
responderam a respeito da importancia do inglés para seu trabalho e/ou estudo e
deram justificativas para suas respostas. A partir dos dados, como mostrado no
grafico a seguir, todos os participantes consideram a LI essencial tanto para seus
estudos - mestrado e doutorado - quanto para sua profissdo. Os 6% correspondem a
uma participante com a resposta ndo. E importante destacar que P9 (Zootecnia) da
duas respostas: sim para o estudo e nao para o trabalho. Na resposta afirmativa, a
mestranda explica que a LI é essencial para seu mestrado e para o seu crescimento
pessoal e profissional. No entanto, para sua atuagcdo na area de trabalho de
Zootecnista, ndo. Além disso, alguns deles empregam expressdes para realcar a

” 11}

sua visao a respeito da lingua, tais como: “sexto membro”, “extrema importancia”,
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“total importancia”, “com certeza”, “com certeza total”, “extremamente necessario”,

“mais do que util”.

Grafico 4: A lingua inglesa como ferramenta na vida profissional e académica

Sim Ndo

Fonte: Elaborado pela autora.

Por fim, a ultima questdo desta parte da analise refere-se as habilidades do
inglés mais utilizadas pelos participantes. A pergunta foi “Vocé usa mais o inglés
para: comunicar-se; escrever; ler; ouvir. Dé exemplos do uso dessas habilidades”.
As quatro habilidades de comunicagcdo no inglés sdo chamadas de: Listening
(compreensdo auditiva), Speaking (produgdo oral), Reading (leitura) e Writing
(escrita). Essas habilidades linguisticas sdo como os pilares para a compreensao de

qualquer idioma. (British Council, s/d).

Grafico 5: Inglés e suas habilidades

40% 37%

13%
10%

3

Ler Ouvir Falar Escrever

Fonte: Elaborado pela autora.
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Ao ver as informacgdes, a leitura é a habilidade mais utilizada, seguida da
compreensao auditiva e producdo oral e, por fim, a menos usufruida, a escrita. A
leitura € a que se destaca pela leitura dos textos e artigos académicos. As discentes
de Letras (P1, P2, P3, P4, P6, P6, P7) destacam o uso de todas as competéncias
linguisticas devido a profissdo de docente de LI. Os estudantes de Zootecnia (P8,
P9, P10) usam o idioma para a leitura de textos; compreensao auditiva (flmes e
séries); producao oral. Os participantes de Ciéncia de Alimentos (P11, P12, P13)
utilizam a lingua para leitura de artigos cientificos e a compreensao auditiva (filmes e
séries). Os alunos de Odontologia (P14) e de Ciéncias Econdmicas (P15) usam mais

a compreensao auditiva (musicas e podcasts) e a leitura de artigos em LlI.

A compreensao oral € usada para escutar musica, podcast, séries e filmes.
Assim, o inglés vai além do trabalho e do estudo, estando também presente no
entretenimento, no lazer dos discentes. Em relagcdo a produgdo oral, sete
participantes destacam-se devido a sua area de atuacgdo: seis sao docentes de Ll e

um do setor de vendas.

Diante disso, o inglés esta presente na vida de todos os participantes.
Conforme discutido na revisdo de literatura, parece que o inglés tem um status
diferenciado em relagdo as outras linguas, uma vez que em varios contextos de
ensino, esta é a lingua mais ensinada, além de oferecer mais possibilidades de

mobilidade e trocas académicas.

Na pesquisa realizada pelo British Council (2023), a partir da obra de Graddol
(2006), a LI mantera sua posi¢ao como o idioma mais falado do mundo na préxima
década. A partir desse trabalho, algumas consideragées devem ser ressaltadas.
Apesar dessa lingua estar em lugar de destaque, o estudo mostra que ela
desempenhara, cada vez mais, um papel importante ao lado de outros idiomas a fim
de oferecer oportunidades linguisticas valiosas para alunos de todo o mundo. Essa
pesquisa também explica que a tecnologia tem o potencial de ajudar um numero
maior de alunos a ter acesso ao aprendizado de idiomas ao mesmo tempo que ha o
risco de aumentar a segregacao entre as pessoas que tém acesso a tecnologia e as

que nao tém.
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O préximo aspecto discutido durante as entrevistas foi em relagdo ao contexto

da disciplina - modalidade de ensino, materiais e recursos (artigos, textos, livros,

slides, exercicios, ferramentas) utilizados, avaliagdo, necessidade de apoio

linguistico, lingua utilizada pelo professor e aluno. Aqui, solicitei “Faga uma breve

contextualizagdo sobre as aulas em LI que vocé participou”. O quadro a seguir

resume os pontos destacados pelos participantes.

Quadro 7: Contextualizacido das aulas em EMI

Modalidade Lingua dos Apoio Lingua Lingua
P de ensino materiais e Avaliagao linguistico utilizada pelo utilizada pelo
recursos professor aluno
utilizados em
sala
P1 Online Inglés e Escrita de um artigo | Google: definicao Inglés/ Inglés/
Portugués e apresentacao oral de termos e Portugués Portugués
(Inglés/Portugués) palavras
P2 Online Inglés Preparar uma - Inglés Inglés
atividade de virtual Portugués
learning (néo Francés
menciona a lingua)
P3% Online 1° Inglés Apresentacao oral Google: 1° Inglés 1° Inglés
2° Inglés/ (inglés) sinbnimos, outros 2° Inglés/ 2°Inglés/
Portugués Escrita de um artigo artigos e Portugués Portugués
(Inglés/ Portugués) exemplos
P4 Online Inglés e Apresentagao oral Dicionario fisico Inglés Inglés
Portugués (inglés) Portugués Portugués
Escrita de um artigo
ou resenha
(Inglés/ Portugués)
P5 Online Inglés e Escrita de um artigo - Inglés Inglés
Portugués OuU uma revisao Portugués Portugués
bibliografica (Inglés/
Portugués)
P6 Online Inglés e Apresentagao oral - Inglés Inglés
Portugués (inglés) Portugués Portugués
Escrita de um artigo
ou resenha (Inglés/
Portugués)
P7 Inglés e Escrita de um artigo | Dicionario online Inglés Inglés
Online Portugués (Inglés/ Portugués Portugués
Portugués)
P8 Presencial Inglés Prova em Inglés - Inglés Inglés

2 A participante 8 realizou duas disciplinas em EMI. Dessa forma, 1° refere-se a primeira disciplina e

2° a segunda.
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P9 Online Inglés Apresentagao oral Google tradutor e Inglés Inglés
(Inglés/ Portugués) matriculou-se em
um curso do PFI*®
P10 _ Inglés Trabalhos/ Dicionério fisico Inglés Inglés
Online apresentacdo em Portugués Portugués
grupos Espanhol Espanhol
(Inglés)
P11 Online Inglés Escrita de um artigo Google tradutor Inglés Inglés
em inglés
P12 Online Inglés Escrita de um artigo Google tradutor Inglés Inglés
em inglés
P13 _ Inglés Escrita de um artigo - Inglés Inglés
Online (ndo lembra o Portugués
idioma)
P14 Online Inglés e Interacao via Google tradutor Inglés Inglés
Espanhol perguntas ou
comentarios tanto
pelo microfone
quanto pelo chat, a
interacado era toda
em inglés.
P15 _ Inglés Prova (Portugués) Google Inglés Inglés
Online Apresentacéo oral Portugués Portugués
(Portugués)

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir do quadro acima, vejo que a modalidade de ensino mais presente € a
online, apenas uma presencial - fato ocorrido devido a pandemia da Covid-19 (com
as suas medidas de distanciamento social para combater a propagacao do virus),
em que as universidades foram obrigadas a migrar muitas atividades académicas

para o ambiente virtual.

Os materiais e os recursos, que se referem aos artigos, textos, livros, slides,
exercicios, ferramentas, esses eram em sua maioria inglés, no entanto, em alguns
casos, houve a presencga de artigos em portugués e em espanhol. No que tange as
avaliagdes, a escrita de artigos se sobressaiu em relagao as outras atividades, o que
pode ser tipico da pods-graduagdo. Também houve apresentagdo de seminario,
interagcdo ao longo das aulas, preparagdo de atividades e provas. As linguas

presentes na realizagao da avaliagao foram portugués e inglés. As linguas utilizadas

2 Parana Fala Inglés.
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pelos docentes foram ou inglés, ou portugués ou espanhol, enquanto os alunos, se
comunicavam ou em inglés, ou em portugués, ou em espanhol ou em francés. Mas
vale ressaltar que o uso do espanhol e do francés ocorreu em apenas trés

disciplinas.

No contexto da disciplina em EMI na p6s-graduacgéo de Zootecnia, P2 pontua
que duas alunas, uma da Argentina e outra de Cuba, também realizaram essa
disciplina. P10 indica que alunos de Cuba e da Republica Dominicana participaram
das aulas e utilizavam tanto o portugués quanto o espanhol. Aqui, destaco a

importancia do uso da translinguagem e do code switching.

Os participantes também mencionam se procuraram apoio linguistico para
auxilia-los no acompanhamento da disciplina. Dos quinze participantes, apenas
cinco ndo usaram nenhum suporte. Os outros onze respondentes indicam as
seguintes ferramentas: google tradutor, google (definicdo de termos, palavras e
sinbnimos) e dicionario fisico e online, como pode ser visto no quadro 7. A mediagao
por instrumentos para auxiliar nas leituras dos textos ou na participagao das aulas &
um meio de facilitar a compreenséo do aprendiz, tendo em vista que alguns alunos

pontuam o desafio com a lingua inglesa.

Sumarizando, nesta apresentacdo do perfil dos participantes da pesquisa,
todos ja tiveram contato com a LI em algum momento ao longo de sua vida, a partir
de experiéncias anteriores como cursos em escolas de idiomas, mobilidade, entre
outros. O que né&o € surpreendente uma vez que escolheram fazer aulas em inglés.
Em seguida, todos os quinze estudantes ja experienciaram alguma atividade de
internacionalizagdo, na qual linguas adicionais estavam presentes. Vale ressaltar
que os participantes consideram a LI fundamental tanto para a vida académica,
quanto para a profissional, uma vez que varios deles utilizam esse idioma no
mercado de trabalho. Por fim, a partir da importancia da LI destacada pelos
participantes, eles citam que a habilidade da leitura € a mais utilizada, logo depois &

a compreensao e a producdo oral e a menos praticada, a escrita.
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4.6 O PERFIL DA PESQUISADORA

Sou graduada em Letras Portugués/Inglés e Literaturas correspondentes pela
UEM e aluna do Programa de Pdés-Graduagdo em Letras da universidade
supracitada (PLE/UEM) a nivel de mestrado. Além disso, sou professora de LI do
fundamental | em uma instituigdo privada. Participei do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia, do Programa Residéncia Pedagogica de LI e fui
integrante do jornal "O Consoante", instrumento didatico-pedagdgico para a

producgao escrita de académicos do curso de Letras, na universidade supracitada.

Participei como monitora do Programa Parana Fala Inglés, onde surgiu a
oportunidade de desenvolver o meu primeiro projeto de iniciacdo cientifica (PIC)
intitulado “O  Programa Parana Fala Inglés em uma universidade publica
paranaense: a visao de seus participantes”. Esta pesquisa objetivou analisar o
referido programa em uma universidade publica do norte paranaense, sob a

perspectiva de seus participantes (coordenadoras e professores).

Ja o segundo PIC, intitulado "O Vlog e o ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa nos 8° e 9° anos", abordou a confluéncia entre a descricdo de um
género discursivo midiatico e o ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa. Ainda
produzi capitulos de livros e artigos em parcerias com outras pesquisadoras a
respeito da internacionalizacdo académica. Também integrei dois projetos de
extensdo: “O ensino da Lingua Inglesa” e “Laboratério de ensino e aprendizagem da
Lingua /UEM”.

Ao longo da minha trajetéria, todas as minhas vivéncias até agora
contribuiram para que eu estivesse no mestrado hoje. Todas elas foram importantes
para minha carreira académica, profissional e pessoal. Além disso, apesar de ter tido
experiéncias com a Lingua Portuguesa, a LI sempre foi minha preferéncia, até
mesmo por ter tido mais oportunidades a partir dela. Sempre tive o interesse de
conciliar a lingua com o ensino, por isso, minhas investigagdes se concentram na

area de ensino-aprendizagem de linguas.
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5. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, apresento os resultados das analises relativos aos objetivos
especificos da pesquisa, quais sejam: i) identificar os motivos dos discentes para
cursar disciplinas em lingua inglesa; ii) verificar as potencialidades e os desafios
das aulas ministradas em inglés pela perspectiva dos estudantes que ja as
vivenciaram; iii) levantar aspectos relacionados a pratica de EMI na instituicdo com

base na vivéncia dos participantes.

Nesse sentido, categorizo em trés temas®, conforme seus assuntos
salientes: motivos para cursar disciplinas em lingua inglesa; potencialidades e

desafios das aulas ministradas em inglés e a pratica do EMI na UEM.

5.1 MOTIVOS PARA CURSAR DISCIPLINAS EM LINGUA INGLESA

Nesta secdo, analiso os dados que contribuem para entendermos quais as
razdoes fizeram com que o entrevistado se matriculasse nas disciplinas em LI. A
primeira questdo deste tépico foi “Por que decidiu frequentar uma disciplina

ministrada em inglés?”.

Por dois motivos. Primeiro eu queria aprender mais inglés, eu
precisava me energizar de inglés [...] O segundo motivo é pela
propria pesquisa no mestrado, entdo eu achei importante me voltar a
esse inglés como lingua franca que é o foco da minha pesquisa do
mestrado (P1).

Eu queria me desafiar, eu nem precisava mais de crédito, mas eu
achei bacana a ideia, eu tava empolgada porque eu fui realmente
com o objetivo de aprender a estruturar bem um artigo em inglés
(P13).

Olha, eu gostei muito da tematica, ela abrangeu uma questao voltada

a estatistica, que é uma coisa que eu quero dar foco. Eu gosto
bastante dessa area, por isso eu frequentei as aulas (P15).

Figura 3: Motivos de frequentar uma disciplina em LI

%0 Nao foram analisadas todas as perguntas do apéndice 3. As questdes foram reorganizadas, pois os
objetivos da pesquisa foram reformulados apos a qualificagao.
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Fonte: Elaborado pela autora.

A resposta que mais se destacou foi 0 “conteudo” para auxiliar na pesquisa
tanto de doutorado quanto de mestrado. Dos quinze participantes, oito citaram essa
razdo. Dentre eles, estdo os alunos de Letras (P1, P2, P4, P5, P7), Ciéncia de
Alimentos (P4, P12) e Ciéncias Econbmicas (P15). Isso revela que alguns alunos
tinham o foco no aprendizado das tematicas da aula, o que corrobora com o objetivo
do EMIL.

Além do conteudo, a LI foi o segundo motivo mais citado pelos entrevistados
para praticar o idioma, ter o foco no vocabulario especifico, realizar a auto-avaliacido
do nivel linguistico e observar a pratica pedagdgica. Dentre os alunos que citam a LI
como motivo, estdo os discentes de: Letras (P1, P3, P4, P6, P7) e Zootecnia (P8,
P10). As alunas de Letras (P3, P4) citam a LI, pois desejavam observar e aprender
como ministrar uma disciplina nesse idioma. Elas citam a pratica pedagdgica e o
desafio de lidar com os diferentes niveis linguisticos. Vale destacar que as duas
discentes sao professoras de LI, por isso a lingua foi a razao de escolher a disciplina
em EMI. Os estudantes de Zootecnia (P8, P10) e as outras de Letras (P1, P6, P7)
foram motivados pela pratica da lingua. As alunas letrandas, apesar de terem um

nivel avangado de inglés e serem professoras de LI*', gostariam de praticar e ter

31 Como pode ser visto no grafico 2.
87



mais contato com o idioma. Ja os zootecnistas declaram possuir o nivel
intermediario, o que justifica a motivagédo para terem escolhido a disciplina em EMI,

isto &, por buscarem uma melhoria nas habilidades linguisticas.

Esse dado mostra a ideia dos discentes de que o EMI os ajudaria a
desenvolver sua proficiéncia nesse idioma. Assim, esta realidade de EMI em que os
discentes estdo inseridos no contexto analisado pode ter implicacées na finalidade
do EMI, uma vez que os os alunos enxergam este espago como propicio para a
pratica do idioma. Em seu estudo sobre a EMI no Brasil, Martinez (2016) relata que
os alunos brasileiros muitas vezes optam pelas atividades de EMI, pois querem
praticar e até melhorar o inglés. Outros trabalhos brasileiros também mostram que o
desenvolvimento linguistico e a aprendizagem e/ou pratica da LI como principal
motivo ndo € apenas de discentes mas também de professores (Haus, 2018;
Baumvol, 2016; Gimenez et al., 2020; El Kadri; Finardi; Takini, 2021).

Além dessas duas razdes mais representativas - conteudo e LI - P8 e P9, de
Zootecnia, apontaram a indicagcdo do orientador. P9 ainda relata que ndo sabia que
a disciplina seria em inglés e s6 descobriu ao longo das aulas, ela explica que “Eu vi
que o nome da matéria era em inglés, mas eu pensei que era frescura de brasileiro

em colocar o nome em inglés das coisas’.

Por fim, foram citadas outras razdées de forma mais individuais. Entre elas a
experiéncia em ter aulas com professores internacionais (P8, Zootecnia e P14,
Odontologia), pelo crédito da disciplina (P14, Odontologia e P11, Ciéncia de
Alimentos), pela exigéncia do mestrado em publicar trabalhos em LI (P13, Ciéncia
de Alimentos) e pela disciplina ser de outra universidade (P6, Letras). A aluna P6
relata que sua intengdo era compreender como os docentes de tal instituicdo
estavam trabalhando com o COIL®*, visto que ela vem trabalhando essa tematica ha

algum tempo.

O dado de P13, Ciéncia de Alimentos, mostra novamente, o aprendizado da
lingua inglesa, nesse caso, a escrita. Com isso, vejo que o EMI esta intimamente

ligado a politicas ou pressupostos de aprendizagem do idioma.

%2 Collaborative Online International Learning é uma modalidade de ensino/aprendizagem online
colaborativa entre professores e alunos em disciplinas curriculares (graduagédo ou pds-graduacao)
com conteldo comum que promove o desenvolvimento de habilidades de competéncia intercultural
com o uso da tecnologia para conectar as salas de aula (APPIAH-KUBI; ANNAN, 2020).
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A proxima pergunta dentro dessa tematica foi “Quais eram suas expectativas
iniciais para participar de uma disciplina em EMI? De que forma elas se mantiveram
ou se reconfiguraram?”. Apesar da disciplina ja ter sido finalizada no momento da
realizacdo da entrevista, vale destacar que analisar tal questao pode trazer o olhar
retrospectivo dos discentes sobre as expectativas que tinham em relagdo ao EMI.
Nessa questdo, os participantes citam sentimentos para falar das expectativas. Os
participantes mencionam tanto sensagdes positivas - felicidade e empolgacéao -

quanto negativas - medo, insegurancga, apreensio, nervosismo.

Os entrevistados de Letras pontuaram que suas expectativas eram praticar a
lingua (P1), sentimento positivo (felicidade e animag&o) e alto em relagdo ao
conteudo (P2, P3, P4, P5, P7), curiosidade da pratica docente (P2, P4, P5), medo da
LI (P1, P3)* e entusiasmo pela pratica do EMI na disciplina (P6). Das setes
participantes, cinco tiveram suas expectativas mantidas. No entanto, as outras duas
foram reconfiguradas, pois tanto P2 quanto P7 afirmam que as disciplinas foram
diferentes do esperado. P2 considerou que o trabalho na UEM com o COIL é melhor
do que na universidade que realizou a disciplina e P7 devido a falta de

conhecimento de alguns temas.

E importante destacar que somente os participantes do programa de
pos-graduacao em Letras tinham como expectativa inicial observar a pratica docente
na disciplina em inglés. Assim, as outras areas de conhecimento n&o tinham esse
interesse. Isso pode ser devido a area da licenciatura permitir aos licenciados o
exercicio da docéncia. Dessa forma, os participantes podem refletir sobre as
metodologias, as abordagens e as didaticas utilizadas nas aulas. Além disso, todas

elas sao professoras de LI, outro ponto a ser considerado.

Em seguida, apresento o que os discentes de Zootecnia esperavam. P8
explica que desejava que a disciplina fosse boa para que nao “perdesse seu tempo”.
Sua expectativa foi mantida. J& P9 sentiu medo e inseguranca pela LI, por
considerar seu nivel intermediario e nunca ter participado de outras atividades em
outro idioma®, e também pelo docente ministrante da disciplina ser seu orientador.

Segundo ela, seus sentimentos pessimistas foram reconfigurados, pelo grande

3 As alunas explicam que o medo se deu pelo contexto de mestrado, o que segundo elas exige um
nivel linguistico alto e também porque queriam saber se tinham um “bom inglés”.
3% Grafico 2 e 3.
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auxilio do professor e pela possibilidade do uso do portugués. P10 considera que
desejo era se comunicar em inglés, o que foi reconfigurado, pois julgou o nivel de

inglés dos participantes “bem abaixo” do esperado.

Das discentes de Ciéncia de Alimentos, duas se sentiram entusiasmadas em
relagdo ao conteudo (P11, P13), a outra estava com medo da LI (P12) devido ao seu
repertorio linguistico, além do contexto online, pois, para ela dificultaria. P12 e P13
disseram que suas expectativas se mantiveram. P12 ndo conseguiu compreender os
assuntos abordados tanto pelo idioma quanto pela didatica do docente, o que
corrobora o medo inicial. P13 conseguiu aprender o conteudo, isto é, ela considera
como uma boa disciplina. No entanto, P11 diz que suas expectativas foram

reconfiguradas, pois foi reprovada na disciplina.

A aluna de Odontologia (P14) estava empolgada com a disciplina pelo fato de
ser em LI ao mesmo tempo que estava insegura devido ao uso do idioma®*. Suas
expectativas foram reconfiguradas, pois a LI dificultou a compreensao do conteudo.
Por fim, o participante de Ciéncias Econ6micas (P15) estava apreensivo e nervoso
pelo fato das aulas serem em LI, pois, segundo ele, possui nivel intermediario. Suas
expectativas foram reconfiguradas, ja que houve a abertura para o uso do

portugués®.

Eu esperava que fosse algo incrivel [...] porque minhas expectativas
estavam muito altas. Eu ndo achei que foi “grandes coisas” (P2).

So6 que a disciplina nao fosse ruim pra ndo ser tempo perdido. Ela foi
uma boa disciplina mas ndo posso dizer que foi por causa do inglés,
como eu ja entendia entdo pra mim ndo fazia diferengca se era
portugués ou se era inglés eu ja tava conseguindo entender (P8).

Olha, primeiramente, eu pensei que ela seria totalmente voltada ao
inglés, isso me deixou ansioso e meio preocupado. No meu caso o
inglés me gera nervosismo, tentar se comunicar inglés é algo que
ainda tenho que desbloquear. Mas a principio gerou essa apreensao.
No entanto, a gente pode também usar o portugués, ai melhorou pra
mim (P15).

%P14 classifica seu nivel linguistico como intermediario, pois I& e compreende bem, mas possui
dificuldade na fala.

% Como pode ser visto no quadro 7, a lingua utilizada na disciplina em que P15 participou era
portugués e inglés, tanto pelo professor quanto pelo aluno.
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Apesar das expectativas terem seu lado positivo, os dados revelam os efeitos
nao tao positivos do EMI, que também deve ser enfatizado. De acordo com Celik e
Bilgin (2023), o EMI exige um nivel particularmente avancado de inglés, o que pode
causar um efeito psicoldgico antes mesmo da participagdo das aulas ou até mesmo
a perda do interesse pela lingua ser considerada um peso. E importante enfatizar
que alguns alunos explicam que o uso do portugués na sala de aula foi importante
para o processo de compreensao do conteudo. Vejo, assim, o valor da L1 nesse tipo
de atividade. Estudos realizados em contextos universitarios indicam que alunos em
programas de EMI geralmente veem a L1 como um recurso util para facilitar o
ensino e a aprendizagem de conteudo, além de ser utilizada como estratégia de

ensino para superar os desafios de linguagem. (Sahan; Galloway; McKinley, 2022).

Um ultimo aspecto a ser destacado é o fato de um participante considerar os
alunos com pouca proficiéncia durante a disciplina que participou. Esse aspecto do
nivel baixo, na concepg¢ao do estudante, pode estar ligada a crenga de que o EMI o

ajudaria a desenvolver sua proficiéncia na lingua inglesa.

Isto posto, destaco que as expectativas, relacionadas aos motivos para
cursarem disciplinas em LI, que se sobressaem referem-se ao inglés e ao conteudo.
Os sentimentos negativos foram medo, inseguranga e nervosismo. Por outro lado,
ha os sentimentos otimistas que foram empolgacado, entusiasmo, felicidade e
animacao. Vale ressaltar que sete expectativas se mantiveram e oito se
reconfiguraram tanto de forma positiva quanto negativamente. As mantidas se
deram pela disciplina ser considerada, na visao dos discentes, como "boa" (P8) e *
realmente como esperava” (P13), pelo entusiasmo pelo conteudo das aulas (P2, P3,
P4, P5, P7, P11, P13), pela pratica docente (P2, P4, P5) e a pratica da lingua (P1).
Apesar disso, o0 medo da LI também foi mantido até o final das aulas (P12). As
reconfiguradas foram pela possibilidade do uso do portugués ao longo da disciplina
(P9, P15), ao mesmo tempo que a animagéo inicial foi substituida pela dificuldade
em compreender o conteudo em LI (P14) e pela reprova na matéria (P11). Houve
também a quebra de expectativa por nédo ser, na visdo de dois discentes, "grande
coisa" (P2) e “diferente do que [ela] esperava” (P7), por fim, a reconfiguracédo

também aconteceu pelo nivel de inglés dos participantes (P10).
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5.2 POTENCIALIDADES E DESAFIOS DAS AULAS MINISTRADAS EM INGLES

Uma das perguntas do roteiro para analise deste topico foi “Considerando
que o inglés tem sido usado como meio de instrugdo nas disciplinas oferecidas em
universidades nacionais e internacionais, como parte do processo de
internacionalizagcado do Ensino Superior, que VANTAGENS vocé apontaria no uso do
Inglés como meio de instrucdo?”. Vejamos a figura 4, a seguir, com as vantagens

gerais mais citadas pelos participantes deste estudo:

Figura 4: Potencialidades das aulas ministradas em LI

Parcerias com

Contato e outras
pratica da x universidades

lingua Contato com

r'\_a pessoas de
Potencialidades contextos

gerais internacionais

Contato f \ L/N

intercultural
Mobilidade
Internacionalizagdo Inbound e
da Universidade Outbound

Fonte: Elaborado pela autora.

Além das vantagens gerais, ha as individuais de cada discente, como
podemos observar no quadro 8. E importante salientar que P2, P8, P9 e P11 néo
dizem nada particular, apenas pontuam os aspectos que estdo nos beneficios

gerais.
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Quadro 8: Vantagens das aulas em EMI na universidade investigada de acordo com
os participantes da pesquisa

Participantes

Programa da
pés-graduagao

Vantagens

P1 Letras Obtencgao de bolsa sanduiche;

Auxilio na pesquisa da pos-graduagao;
Formacao docente continuada.

P3 Letras Quebra de crengas em relagdo ao inglés do falante
nativo;

Auxilio na pesquisa da pos-graduagao;
Formacao docente continuada.

P4 Letras Inclusao do inglés como lingua franca;

Estudo de aspectos da internacionalizacdo em casa,;
Contato com diferentes linguas e formas de
aprendizagem;

Trabalho colaborativo em sala de aula (troca de ideias, de
experiéncias, de conteudos, de conhecimento).

P5 Letras Ampliagcao do conhecimento dos alunos;
Desenvolvimento do aluno e do professor em
determinada area;

Uso da translinguagem;
Vivéncia em sala multilingue;
Acesso a textos publicados por autores internacionais.

P6 Letras Obtencgao de bolsa sanduiche;

Leque de oportunidades.
P7 Letras Saida da zona de conforto;
Busca de novos conhecimentos por meio de materiais em
inglés.

P10 Zootecnia Preparagao dos discentes para o mercado de trabalho;
Formacgao docente continuada.

P12 e P13 Ciéncias de Producéo e publicagédo de trabalhos em inglés.
Alimento
P15 Ciéncias Compartilhamento de experiéncias com quem ja foi para
Econdmicas outro pais.

Fonte: Elaborado pela autora.

Como podemos notar na figura 3 e no quadro 8, a partir da perspectiva dos

discentes, sdo inumeras as potencialidades que o EMI pode oferecer por meio de
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sua pratica. Entre elas, destaco a palavra contato. O EMI pode proporcionar um
relacionamento, uma comunicacgao entre pessoas, linguas, culturas e universidades.
A mobilidade €& vista como uma vantagem ao mesmo tempo em que varias
atividades de leC também sao citadas. Além disso, parece que, para esses alunos, o
EMI pode ser visto como uma rota que abrira novas possibilidades em sua carreira

profissional ou académica (Arkim; Osam, 2015).

Eu acredito que poder trazer certa visibilidade para a universidade
em um cenario internacional, é poder atrair alunos de fora, o contato
cultural [...] eu acredito que ajudaria a desenvolver mais as
competéncias linguisticas deles (P7).

Para o mercado de trabalho, o inglés é essencial, os grandes cargos
dentro das grandes empresas precisam, necessariamente, dominar o
inglés (P10).

Eu acho importante a lingua inglesa pela questao das publicagbes de
artigos e pesquisas (P12).

Block (2021), ao apresentar as vantagens da internacionalizagdo nas IES,
considera dois prés, citados pela Associagao Internacional de Universidades, como
objetivos do EMI de alcangar as instituicdes e os seus estudantes: i) maior
envolvimento com questdes e intervenientes nacionais, regionais e globais; ii)
melhor preparagdo dos estudantes como cidadaos nacionais e globais e como

membros produtivos da forga de trabalho (IAU, 2012, p. 2).

Segundo Belhiah e Elhami (2015), o EMI também tem um impacto muito
positivo no desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas, mesmo naqueles
contextos em que a proficiéncia linguistica dos estudantes € baixa. Esse ponto se
encaixa dentro do contato com a LI, citada pelos participantes, uma vez que os
alunos trabalham as quatro competéncias (leitura, escrita, fala e compreensao oral),

apesar das aulas nao terem a lingua exclusivamente como foco.

Também ha uma atitude celebratéria das participantes de Letras, ja que elas
reconhecem que o EMI pode ser facilitador na quebra de crencgas - falante nativo - e

nao se limita ao uso da LI*¥'. As alunas apresentam o contato com diferentes linguas,

%7 As alunas de Letras participaram de disciplinas voltadas para discussdo ILF, EMI e politicas
linguisticas, o que pode ter ajudado nas questdes discutidas, visto que elas ja tinham o conhecimento
dessas tematicas.
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o ILF, a translinguagem e até mesmo o multilinguismo. Em outras palavras, o uso de
diferentes idiomas e formas de aprendizagem em sala de aula pode ser visto como
um recurso para facilitar a aprendizagem disciplinar ao se comunicar e criar
significado em ambientes situados, multilingues e translingues (Dafouz;

Lopez-Serrano; Pérez-Paredes, 2023).

O contato intercultural é muito importante, principalmente, para
aquele aluno que ainda tem aquela visdo de que eu soO vou ter
contato com o inglés quando eu for para fora (P3).

As vantagens para a UEM s&o muitas né, se a gente pensar nessa
perspectiva desse EMI inclusivo, ele tem como base a lingua inglesa
enquanto Lingua Franca pra gente poder trabalhar os aspectos da
internacionalizagdo em casa (P4).

[...] a gente tem um escritério de cooperacdo Internacional bastante
ativo, mas a gente tem uma comunidade académica que pensa na
internacionalizagdo  somente com  deslocamento, ndo na
internacionalizagdo em casa [...], isso € essencial para quebrar essa
ideia de internacionalizagao ligada a mobilidade (P5).

Ao continuar nesta sec¢do , apresento agora os desafios e as lacunas do EMI,
sob a otica dos participantes. Assim, a questdo no roteiro de entrevistas foi
“Considerando que o inglés tem sido usado como o idioma de instrugdo nas
disciplinas oferecidas em Universidades nacionais e internacionais, como parte do
processo de internacionalizacdo do Ensino Superior, que DESAFIOS OU LACUNAS
vocé apontaria no uso do Inglés como meio de instrugdo?”. Apresento, a seguir, 0s
desafios e lacunas a partir das consideragdes pessoais de cada estudante.

Observamos o quadro 9.

Quadro 9: Desafios e lacunas do EMI de acordo com os participantes da pesquisa

Participantes | Programa da Desafios e lacunas
pés-graduagao

P1 Letras Falta de interesse dos alunos;
Baixa qualidade do ensino de inglés na educagao basica.

P2 Letras Diferentes niveis linguisticos.
P3 Letras Dificuldade e resisténcia dos alunos em relagéo ao inglés.
P4 Letras Inseguranga dos docentes;
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Ter aulas mais centradas nos alunos “student-centered”;
Desafios institucionais®?;

Inclusdo da abordagem do inglés como lingua franca;
Internacionalizagdo mais inclusiva.

P5 Letras Lingua inglesa;

Mais oportunidades de aprendizagem.

P6 Letras Profissionais dispostos a ensinar as disciplinas em EMI;
Resisténcia dos docentes em sairem da zona de
conforto;

Formacgao continuada para os docentes que nédo sao
formados em licenciaturas a fim de ensina-los as
estratégias a serem utilizadas na sala de aula;

Aulas em outros idiomas;

Alcance maior de alunos.

P7 Letras Diferentes niveis linguisticos;

Resisténcia dos professores em sairem da zona de
conforto;

Falta de formacdo continuada para os professores
ministrarem as aulas em EMI.

P8 Zootecnia Baixa qualidade do ensino de inglés na educagao basica;
Falta de alunos internacionais para haver uma troca.

P9 Zootecnia Lingua inglesa;

Baixa qualidade do ensino de inglés na educagao basica.

P10 Zootecnia Falta de interesse dos alunos.

P11 Ciéncia de Lingua inglesa.

Alimentos
P12 Ciéncia de Lingua inglesa;
Alimentos Dominio metodoldgico dos docentes;
Contexto online.
P13 Ciéncia de Lingua inglesa.
Alimentos
P14 Odontologia Diferentes niveis linguisticos.
P15 Ciéncias Diferentes niveis linguisticos.
Econdmicas

Fonte: Elaborado pela autora.

%8 P4, que cita esse ponto, ndo da nenhuma explicacéo de quais desafios sdo esses.
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O quadro acima mostra claramente que tipo de dificuldades os alunos
enfrentam. O empecilho mais citado foi a lingua - dominio, compreenséao,
comunicacao - pontuado por P1 e P5 (Letras); P9 (Zootecnia); P11, P12 e P13
(Ciéncia de Alimentos). Apenas os alunos das areas de Odontologia e de Ciéncias

EconOmicas ndo mencionam o idioma.

Eu acho que um dos maiores desafios é a questao do conhecimento
linguistico (P5).

Eu acredito que a compreensdo dos alunos é o maior desafio. Ai
vocé ja chega ansioso porque vocé esta no mestrado e inseguro
porque cada um veio de uma estrutura académica diferente e dar de
cara com um inglés é desafiador (P9).

Eu acho que a compreenséo do inglés pelos alunos é uma coisa que
a gente tem que considerar [...] € muito triste saber que vocé néo
pode entrar em determinada disciplina que vocé se daria muito bem
por conta dessa limitagcdo (P11).

Os resultados desta secdo no que diz respeito as lacunas do EMI
demonstram que ele, em alguns casos, pode ser um obstaculo para o aprendizado
e compreensao eficaz do conteudo das aulas Embora isso ndo seja um problema
para alguns alunos, uma parte deles justificam que ndo ocorre um aprendizado
pleno ou que a LI dificultou a compreensado do conteudo, dado que também pode
ser visto nas expectativas iniciais. Isso ainda pode refletir na resisténcia dos alunos
em relacdo a LI, aspecto pontuado por um participante. Nesse ambito, Farid,
Parveen e Igbal (2023, p. 491) ressaltam que “quando os alunos se concentram em
aprender inglés, eles deixam de entender a matéria de fato, o que pode dificultar

sua compreensao completa do assunto” (Farid; Parveen; Igbal, 2023, p. 491).

O segundo mais referido foi os diferentes niveis linguisticos. Os alunos
relatam que cada aluno vem de uma estrutura académica diferente, assim, ha a
realidade entre estudantes que ja fizeram intercambios fora do Brasil e outros que
tiveram inglés apenas no ensino basico. Também explicam que a heterogeneidade
de nivel pode fazer com que o discente tenha mais dificuldade durante as aulas e

até mesmo desista.

Acho que os niveis linguisticos dos alunos é meio que uma das
lacunas né, porque tem muitos alunos que estéo ja na pdos e que
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precisam passar por uma prova de proficiéncia e o nivel deles é
muito basico. Entdo as vezes uma disciplina de EMI dependendo de
como o professor vai lidar, poderia ser dificil para eles acompanhar
(P7).

Ah! Eu acho que os desafios seriam muitos. O nivel do inglés, nao da
pra gente contextualizar e colocar todo mundo na mesma realidade,
pode prejudicar também o aluno no seu aprendizado. Acho que
existem limites para as disciplinas que vao receber essa
internacionalizaggo (P14).

E mais a questdo da parametrizagcdo. Tem pessoas que j& fizeram
intercambios, pessoas que tiveram apenas no ensino médio, entao o
desnivel é muito grande, é muito muito alto né. Eu acredito que isso
sefa um dos maiores empecilhos, essa desigualdade na segunda
lingua (P15).

Ao analisar os dados, vejo que, na visao dos alunos, as politicas de EMI da
UEM estéo ligadas a internacionalizacdo do ensino superior. Vale ressaltar que o
uso do inglés ndo se limita apenas as experiéncias de mobilidade, mas também
inclui o cenario nacional e local (Sahan; Galloway; McKinley, 2022). Além do idioma
e do nivel linguistico, é interessante observar que as estudantes de Letras pontuam
como desafiador envolver mais docentes para ministrarem aulas em EMI, ou seja, a
consciéncia critica do novo faz com que nao surjam mais oportunidades na
universidade a fim de atingir mais areas e alunos com as praticas de EMI. Apenas
uma outra aluna, P12, menciona o aspecto metodoldgico do docente como lacuna, o
que pode ter sido mencionado pela propria experiéncia na disciplina que participou.
P12 explica, na secédo 5.1, que ndo teve uma boa compreensao das tematicas das
aulas pela didatica do docente.

Procurar profissionais que estejam dispostos a sairem da zona de
conforto para ensinar em outra lingua (P6).

Também existe uma certa resisténcia dentro da universidade, o
professor tem que sair daquela zona de conforto, para se preparar
para ensinar o contetudo em outra lingua (P7).

A dificuldade para se comunicar e ouvir em inglés e o dominio
metodolégico (P12).

Assim, pode ser importante uma formagao continuada aqueles docentes que

desejam ministrar aulas em LI; essa formacdo pode até despertar o interesse de
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mais professores da universidade para o EMI. Questdes referentes ao inglés como
lingua franca, ao processo de internacionalizacdo em casa, as diferentes
abordagens de ensino, dentre outras, poderiam ser trabalhadas e discutidas nessas

formacoes.

Ainda dentro das dificuldades que envolvem os docentes, temos que ter em
conta que o EMI exige que os professores passem mais tempo preparando as aulas.
Além disso, em alguns casos, 0 acesso a materiais em inglés torna-se dificil devido
a insuficiéncia de recursos financeiros (Celik, Recep Bilgin, 2023). Outro ponto ainda
€ que “sair da zona de conforto” nem sempre significa fazer esfor¢o, medo ou evitar
situagcbes, nesse caso, os docentes também podem estar valorizando o uso do

portugués, uma vez que a leC também pode ser feita nesse idioma.

E fundamental incluir a diversidade cultural dos paises de lingua portuguesa,
bem como promover o entendimento e a colaboragao entre pessoas de diferentes
nacionalidades que falam portugués. Isso pode ser feito por meio de atividades,
programas de intercambio virtual, parcerias com instituicbes em paises luséfonos,
conferéncias, workshops e outras iniciativas que incentivem o didlogo intercultural e

a compreensao global.

Outro aspecto também citado pelos participantes é a baixa qualidade do
ensino de inglés na educacgéo basica (P1, P8, P9, P11). Uma pesquisa realizada
pelo Instituto de Pesquisa Plano CDE em parceria com o British Council (2015)
composta por 1.269 professores de escolas municipais e estaduais nas cinco
regides do pais mostra que ha varias dificuldades no ensino da Educacdo Basica
Publica Brasileira. Muitos dos problemas observados no ambito do ensino do inglés
sdo caracteristicos do sistema de ensino publico como um todo, afetando tanto
escolas municipais quanto estaduais, de norte a sul do pais. As principais
dificuldades encontradas sao professores que ndo sentem seguranga para lecionar
esse idioma; falta de recursos tecnologicos e materiais didaticos adequados;
caréncia de formacado dos docentes; excesso de alunos por sala de aula; auséncia
da pratica oral e da imersdo na lingua; turmas desniveladas; alunos com problemas
basicos de leitura e escrita; ambientes de alta vulnerabilidade social; existéncia de
funcionarios com contratos de trabalho precarios e insatisfagdo com seus salarios
(British Council, 2015).
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As dindmicas de ensino e aprendizagem na Educac&o Basica ndo tém como
objetivo a comunicagcédo verbal (Martins, 2020). De acordo com o autor, é dificil
imaginar uma realidade brasileira na qual os estudantes se sintam capazes de se
comunicar em inglés apos concluir o ensino meédio na rede basica de ensino.
Destaco que, apesar de vivermos em um mundo globalizado e tecnolégico, nem
todos ainda tém pleno acesso ao idioma, como destacado por P1, P8, P9, P11. Com
essa lacuna na rede basica de ensino em relagdo a LI, consequentemente, os
discentes vao para a universidade sem uma bagagem para vivenciar as atividades
em LI, o que pode causar sentimentos negativos e até mesmo ser visto como um

desafio no que tange as disciplinas ministradas em EMI.

A partir das vantagens e dos desafios, julguei relevante apresentar os
obstaculos a partir das experiéncias vivenciadas na disciplina em EMI. Segundo
Ernesto Macaro - em uma entrevista realizada por Sah (2022) - ja foram realizadas
muitas perguntas sobre como os alunos se sentem em relagédo ao EMI, mas n&o foi
investigado os desafios que eles enfrentam e como lidam com isso. Assim, a
questao seguinte foi “Vocé enfrentou algum desafio para cursar a disciplina em EMI?
Se sim, quais foram?”. Dos quinze participantes, seis disseram que nao vivenciaram
nenhuma adversidade. Séo eles: P1, P2 e P7 (Letras); P8 e P10 (Zootecnia); P15
(Ciéncias Econbmicas). Todavia, os outros nove fazem alguns apontamentos. O

quadro a seguir resume os pontos destacados pelos participantes.

Quadro 10: Desafios das aulas em EMI sob a ética dos entrevistados

Participantes Programa da Desafios
poés-graduacgao

P3 e P5 Letras Conteudo da aula.

P4 e P6 Letras Modalidade online.
P9 Zootecnia Aspecto linguistico.
P11 Ciéncia de Alimentos | Absorg¢ao do conteudo em lingua inglesa.
P12 Ciéncia de Alimentos | Aspecto linguistico.
P13 Ciéncia de Alimentos | Sentimento de vergonha.
P14 Odontologia Absorgéo do conteudo em lingua inglesa.
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Fonte: Elaborado pela autora.

O quadro 10 mostra claramente que tipo de dificuldades os alunos
enfrentaram nas aulas em EMI. E possivel notar que ha os linguisticos, os de
conteudo, a modalidade de ensino - devido ao momento pandémico - e reacdes
emocionais. Em relacdo aos desafios do conteudo, esse se deu tanto pelo tema da
disciplina quanto pelo idioma. De modo geral, a LI foi o principal desafio. Assim, é
importante considerar que a LI também pode causar uma carga adicional no
processo de aprendizagem do conteudo. Os alunos podem nao entender inglés tao
bem quanto sua lingua materna. Segundo Celik e Bilgin (2023), ndo tem como dizer
que a aprendizagem ocorre na L1 da mesma forma que no inglés (Celik; Bilgin,
2023). Conforme Shohamy (2013), € importante antecipar os desafios que os
estudantes das turmas de EMI provavelmente enfrentardo, uma vez que estes
discentes tém de lidar ndo s6 com as barreiras linguisticas, mas também com as
conceituais a medida que aprendem sobre novos conteudos nos seus respectivos

campos académicos por meio de uma lingua nao nativa.

Outro ponto a ser analisada € o sentimento de vergonha vivenciado nas
aulas. O medo de falar em inglés pode estar relacionado a varias ideologias
subjacentes. Em alguns casos, ha uma pressao social para falar inglés de forma
impecavel, especialmente em contextos académicos ou profissionais. O medo de
nao atender a essas expectativas pode levar a inseguranga e ao medo de se
expressar nesse idioma. Ainda, essa apreensao pode ser causada pelo medo de ser
julgado, estigmatizado ou ridicularizado pelos outros. Superar essas ideologias e
sentimentos ndo é um trabalho facil, por isso, o uso da L1, da translinguagem, do

code-switching, entre outros, pode ser significativo no contexto de EMI.

A inseguranga do inglés, na hora, eu achei que eu ndo sabia nem
falar o portugués direito (P9).

A vergonha (P13).

Acho que a interpretagdo e absor¢do do conteudo e a lingua
também, tentar entender a lingua (P14).
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Além dos desafios, os participantes falam sua visdo sobre a disciplina
ministrada em inglés relacionada a internacionalizagédo e se essa teve algum
impacto na sua vida académica, como em participagcdo em eventos internacionais,
apresentacao de trabalho, entre outros. Quando falo de impacto me refiro a algum
efeito significativo. Assim, perguntei “Como vocé vé essa disciplina ministrada em
inglés relacionada a internacionalizagdo? Teve algum impacto na sua vida

académica?’.

Dos quinze participantes, cinco explicam, de forma direta e objetiva, que nao
houve nenhum impacto. Séo eles: P5 (Letras); P9 (Zootecnia); P13 (Ciéncia de
Alimento); P14 (Odontologia); P15 (Ciéncias Econdmicas). Ja os outros dez,
consideram a disciplina impactante apds realiza-la, tanto na vida profissional quanto

na area de pesquisa, como podemos observar no quadro a seguir.

Quadro 11: Os impactos da disciplina da pés-graduacédo em EMI na vida dos
participantes

Participantes Programa da Impacto
poés-graduagao
P1eP3 Letras Aperfeicoamento enquanto  mestranda e
docente.
P2 e P4 Letras Mudanca na forma de ver a lingua inglesa -
desafiando a visao do nativo.
P6 Letras Estimulo na participagcdo de uma pds em
educacéo bilingue.
P7 Letras Confianga em apresentar trabalhos em LI.
P8 Zootecnia Contato com um docente internacional.
P10 Zootecnia Vida profissional (pelo conteudo e vocabulario
em LI).
P11 Ciéncia de Alimentos | Desenvolvimento na escrita académica em
inglés.
P12 Ciéncia de Alimentos | Incentivo na participacdo de outras agdes em
inglés.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Ao observar o quadro 11, vejo que s&o poucos os pontos semelhantes entre
as areas participantes, o que mostra que cada area do conhecimento tem sua
singularidade. As alunas de Letras mencionam o impacto do conteudo da disciplina
no desenvolvimento profissional e de pesquisa. O idioma também foi um dos fatores

que impactaram os discentes.

Os de Zootecnia citam a oportunidade de ter experienciado a disciplina com
um professor de uma universidade internacional e o impacto do conteudo e do
idioma na vida profissional. Por fim, uma discente de Ciéncia de Alimentos pontua o
aprimoramento na escrita académica pelo conteudo da disciplina e a outra, a partir

das aulas, foi encorajada a participar de outras vivéncias em LlI.

Totalmente. Ela mudou completamente minha vida académica e
minha forma de ver a lingua e de aplicar a lingua mesmo no trabalho
(P2).

Me incentivou a fazer uma pés em educagdo bilingue. Eu gostei
muito de tudo o que foi falado na disciplina que eu fiz, entdo me
incentivou a querer saber mais essa questdo de como colocar aula
de EMI na universidade. Mexeu muito com o que eu penso, com O
que eu imagino e com que eu nem imaginava (P6).

Na minha vida académica ndo, ndo teve nenhum movimento, mas na
minha vida profissional teve um impacto positivo de entender sobre o
préprio sistema [conteudo] que o professor estava ensinando e
agregar mais vocabulario (P10).

A ultima indagagéo dentro do tema das potencialidades e desafios das aulas
em EMI foi “Como vocé se sentia naquele contexto?”. Classifiquei os sentimentos
em positivos e negativos. No que se refere ao primeiro estado, os sentimentos
positivos sdo: “vontade de viajar’, “empolgada”, “confortavel”’, “bem a vontade”,
“tranquilidade”. Os motivos para tal estado sao: boa compreensao da LI, o auxilio do

professor durante as aulas e por ser a sua area.

Eu me sentia bem a vontade (P2).

Me deu vontade de ir pra fora (P8).

Achei bem tranquilo, porque o professor falava devagar, dava pra
entender claramente o que ele estava dizendo e os slides traziam
muito apoio visual quando vocé ngo entendia (P13).
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Ja os sentimentos negativos sao: “desespero”, “perdida”, “apreensao”,
“ansiedade”, “nervosismo”. As razdes voltadas para esse estado sao: dificuldade em
lidar com o inglés e compreensao do conteudo. A principal razdo mencionada foi que
o uso do inglés como meio de instrugdo aumenta a complexidade do processo de

aprendizagem.

Eu me senti um pouco insegura por ser um assunto que eu
considerei mais complexo, eu senti bastante dificuldade (P3).

Eu ficava apreensiva quando a gente estava estudando um tépico
que eu ainda ndo tinha muito dominio, era mais pela falta de
conhecimento do assunto tratado (P6).

Era um desespero, principalmente, nas primeiras semanas, eu ficava
assim: Que que esse homem esta falando?! (P9).

Os alunos que destacam os sentimentos positivos sdo P1, P2, P3, P4 e P7
(Letras), P8 e P10 (Zootecnia), de Ciéncia de Alimentos (P13), de Ciéncias
Econbémicas (P15). Os participantes que ressaltam os negativos sdo do programa de
Zootecnia (P9), de Odontologia (P14), de Ciéncia de Alimentos (P11 e P12), de
Letras (P3, P5, P6). Assim, vejo que cada aluno apresenta sentimentos individuais,
carregado de toda uma bagagem, do background de vivéncias, emogdes e histérias

ja vividas.

Nesse sentido, vejo que a lingua inglesa foi um motivo tanto positivo quanto
negativo. Lasagabaster (2022, p.17) explica que “a proficiéncia no idioma
desempenha um papel muito importante, pois aqueles que sao mais proficientes
enfrentam menos dificuldades e aqueles com menos dominio estdo mais
preocupados”. Considero importante analisar os sentimentos dos entrevistados,
tendo em vista que varias pesquisas no que tange ao EMI analisam as percepgdes e
as expectativas dos estudantes, no entanto, esses estudos nao refletem sobre as

emocodes desses discentes (Sah, 2023).

Conforme Sah (2023), o EMI pode despertar um conjunto de experiéncias
afetivas para os estudantes. Ele acrescenta que se as atividades em EMI ndo forem

implementadas de forma apropriada e eficaz, essa pratica pode tornar-se um
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obstaculo, além de provocar sentimentos negativos como vergonha, ansiedade e
frustragdo. O autor explica que isso pode ser causado pelo background dos alunos
e pela baixa proficiéncia em inglés. Isto posto, vemos a necessidade de uma
compreensdo das emogdes. Ainda nessa reflexdo sobre o estado psicoldgico,
Schutz e Pakrun (2007) explicam que os sentimentos dos alunos influenciam seus
processos de aprendizagem, motivagao, desempenho, construgcéo de identidade e
negociacdo, e até mesmo bem-estar mental. Ao mesmo tempo que as
manifestagcdes negativas podem ser uma barreira, as emocdes positivas podem

facilitar o processo de aprendizagem (Sah, 2023).

5.3 A PRATICA DO EMI NA UEM

O dultimo tema a ser discutido neste estudo teve como foco apresentar
aspectos a respeito do EMI na instituicdo pesquisada, tais como a importancia dessa
pratica para a UEM, as acdes necessarias para fomentar o EMI nesta universidade e
as apreciacdes do EMI a partir da perspectiva dos alunos entrevistados. De modo
geral, os quinze participantes consideram o EMI relevante para a UEM. A primeira
questao foi “Na sua opinidao, quao importante € o EMI na internacionalizacdo da

universidade em questao?”.

Ele é importante na oferta de praticas por meio da lingua inglesa, é
importante para internacionalizar a universidade tanto pensando no
contexto local quanto pensando em trazer pessoas de fora, também
para preparar nossos alunos para estudarem fora tanto pensando
para deixar a nossa universidade mais internacionalizada, pensando
na internacionalizagdo em casa [...] (P4).

Eu gostaria que fosse mais importante. Eu acho que as pessoas tém
interesse mas ainda ndo se sentem preparadas para poder lidar com
a lingua. Eu acho que interesse vem de casa, vem da pessoa, ndo
s6 da oportunidade (P8).

E o ponto mais alto de importancia, porque o inglés é mundial, entéo
se vocé vai receber intercambistas ou se vocé vai pro programa de
internacionalizagéo € importante que haja essa inclusdo da lingua
inglesa ali. Acho que também pode ser uma ponte para a gente ter
contato com as outras universidades (P13).
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Quadro 12: A importancia do EMI na internacionalizagédo da UEM

Programa da
poés-graduacgao

Importancia

Letras

Atracao de alunos internacionais (P1, P4);

Envio os alunos da UEM para instituicdes internacionais (P1,
P4);

Contato com a LI, ndo s6 em disciplinas, mas também em
cursos, palestras e outras atividades (P3, P4; P7);

Oferta de novas parcerias com outras universidades tanto
dentro do Brasil quanto do mundo (P2, P6);

Desmistificagdo do modelo do falante nativo (P5);

Porta de entrada para a internacionalizagao da universidade
(P3, P4, P6).

Zootecnia

Necessita de mais importancia; interesse x preparo por parte
das pessoas (P8);

Contato com outras culturas e parcerias de pesquisas com
outras universidades (P9);

Contato com a lingua (P10).

Ciéncia de Alimentos

Contato com professores e alunos internacionais (P11);
Contato com a lingua (P12, P13);

Contato com outras universidades (P13);
Oportunidades de pesquisas internacionais (P12).

Odontologia

Oportunidade de parceria com universidades internacionais
para projetos e estagios (P14).

Ciéncias Econbmicas

Contato com a lingua (P15).

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir dos aspectos destacados por todos os entrevistados, muitos deles

fazem uma relagdo entre o EMI e a mobilidade in (estudante vem de outro pais) e

out (aluno vai para outro pais). Para eles, o EMI além de possibilitar mobilidade,

permite o estabelecimento de parcerias e contatos. Além disso, vejo aqui, assim

como nos motivos da secdo 5.1, a pratica da LI como uma via para que a

internacionalizagdo aconteca nas universidades.

Block (2021) sugere que na pratica, esse uso nas IES significa a introdugao

do inglés como o mediador de comunicagcdo em um numero cada vez maior de

comunicag¢des administrativas, curriculares e atividades relacionadas a pesquisa que

sdo realizadas nas universidades. Ele também salienta a preocupacédo de que o
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inglés venha a superar idiomas locais. Isso pode ser uma outra questao de senso

comum, de que a presencga de alunos e professores internacionais sdo elementos

destacados como fundamentais para a internacionalizagao da universidade. Contato

com outras culturas e parcerias de pesquisas com outras IES podem acontecer com

estudantes do mesmo pais.

Seguidamente, a proxima pergunta dentro desse tema foi “Que tipos de ac¢des

institucionais vocé considera importantes para incentivar e apoiar a pratica do EMI

na UEM?”

Mais cursos e mais disciplinas ministradas em inglés. Acho legal
trazer também o intercambio entre universidades (P1).

Eu acho que a primeira iniciativa positiva é ter essas opg¢bes de aula
em inglés e a permanéncia delas (P10).

Ter aulas de inglés. Eu acho que seria muito legal ter algo na
graduagéo para os alunos. Eu acho que algo com um foco numa
leitura cientifica com foco nos termos técnicos (P14).

Quadro 13: Agles institucionais importantes para incentivar e apoiar a pratica do

EMI na UEM.

Programa da
pés-graduacgao

Acoes

Letras Intercdmbios entre universidades (P1);

Ampliacao dos cursos e das disciplinas em inglés (P1, P2);
Formacao continuada para os professores que atuam na
pos-graduacéao (P2, P5);
Aulas e eventos com docentes internacionais (P3, P5, P7);
Oferta de curso com foco em EMI via departamento de
Letras na preparacdo de professores que desejam
ministrar aulas em outro idioma (P4);
Divulgagdo das iniciativas para além dos sites, como
dentro dos cursos de pés-graduacgao (P5);
Capacitagéo dos alunos com aulas de inglés (P6);
Aulas em EMI para outros membros da comunidade
académica (P6).

Zootecnia Interesse pessoal (P8);

Projetos com parceria de outras universidades (P9);
Implementagao das aulas em inglés em mais areas (P9);
Permanéncia dessas disciplinas em EMI (P10).

Ciéncia de Alimentos

Maior suporte por parte da instituigdo (P11);
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Oferta de cursos de inglés a comunidade académica (P11);
Teste de nivelamento de inglés dos estudantes (P11; P12);
Implementagao de cursos curriculares elou
extracurriculares em EMI (P12);

Continuidade nos cursos e nas disciplinas em EMI que a
universidade ja oferece (P13).

Odontologia Aulas em inglés com foco no vocabulario especifico de
cada area e na leitura cientifica; ampliagao das aulas em
EMI para a graduacéo (P14).

Ciéncias Econbmicas | Ampliagao do Parana Fala Inglés.

Fonte: Elaborado pela autora.

Dentre as ac¢des pontuadas pelos participantes, algumas merecem destaque.
Sao elas: a necessidade, por parte dos entrevistados, de contato com alunos,
docentes e IES internacionais para que o EMI aconteca. Também respondem que ha
o interesse pessoal, ou seja, vai além do ambito institucional. Outro aspecto a ser
salientado é a questdo que envolve os docentes. Eles também respondem a oferta
de formagédo continua para os professores, aprimorando suas habilidades
linguisticas e pedagogicas para ministrar aulas em Inglés, o que pode ser importante
levar em conta, pois, como dito por P12, o aspecto metodolégico do docente foi uma

lacuna na sua opiniao.

Para finalizar esta segao, a ultima questao foi “Depois de frequentar aulas em
inglés, como vocé definiria e avaliaria o EMI?". Alguns dos entrevistados referem-se
a essa questdo salientando a relevancia do EMI usando qualificadores e expressoes
como: “grau de importancia bem elevado”; “legal”’; “bacana”; “muito importante”;

", ”. o«

“forma maravilhosa”; “muito bom; “suma importancia”; “positivo”.

Ele tem um grau de importancia bem elevado (P9).
Acho que ele é de suma importancia (P15).

Eu acho que é algo bom e necessario porque pode ajudar a trazer
uma visdo menos assustadora do inglés (P7).
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Quadro 14: Avaliagao do EMI

Programa da Avaliacao
pos-graduagao

Letras Leque de possibilidades (P1, P6);
aulas (P2);

Bacana (P3);

Positiva (P4, P7);

modelo a ser seguido (P5).

Zootecnia Pratica importante e positiva (P8, P9 e P10).

Ciéncia de Alimentos | Muito bom (P11, P12, P13).

Odontologia Pratica fundamental no processo de internacionalizacéo (P14).

Ciéncias Econémicas | Pratica significativa (P15).

Fonte: Elaborado pela autora.

O unico programa que além de avaliar, também define o EMI, é o de Letras.
As outras areas apenas apreciam essa pratica. P4 define o EMI o ensino de
disciplinas de conteudos em LI, sob a perspectiva de lingua franca a fim de ser mais
inclusivo e abrangente. Em relagédo a avaliagdo, a entrevistada explica que tem uma
perspectiva extremamente positiva. P7 declara que o EMI é o uso do inglés como
meio de instrugado, o que significa que a aula nao sera necessariamente 100% em
inglés. Ela explica que ha diversas maneiras e metodologias de o professor ministrar
essas aulas em EMI. Ela considera essa pratica como bem positiva, pois é adaptavel
tanto no quesito metodologico quanto linguistico. Desse modo, todos os discentes
consideram o EMI importante para a internacionalizacdo da UEM, por ser um
caminho para a universidade entrar na esfera internacional. O EMI também pode em

si facilitar parcerias especialmente em um contexto globalizado.

Dentre as acodes institucionais relevantes no incentivo e no apoio na pratica
do EMI na UEM, as iniciativas mais citadas entre todos os participantes foram mais

oferta de cursos de inglés aos discentes universitarios; aumento e assiduidade dos
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cursos e das disciplinas em EMI; cadmbio entre universidades tanto brasileiras quanto

internacionais.

Finalmente, todos os alunos apresentam uma percepc¢ao positiva referente ao
EMI, isto &, consideram essas praticas favoraveis aos discentes, aos docentes,

enfim, para a universidade como um todo.

5. 4 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Ao analisar os dados, destaco que tanto as areas de conhecimento quanto as
individualidades dos respectivos participantes deste estudo podem ser parametros de
caracteristica para estabelecer comparagées. As informagdes mostram a
individualidade de cada entrevistado, suas necessidades e percepgdes a respeito do
EMI a partir das experiéncias vivenciadas. Os discentes da instituicido analisada
consideram o EMI como uma pratica positiva no processo de internacionalizacdo da
universidade, pois pode propiciar novas oportunidades no desenvolvimento profissional
e académico dos estudantes. Apesar disso, ha participantes que demonstram
preocupagao com as desigualdades, eles reconhecem que o EMI também pode ser

excludente.

Em relacdo aos motivos que fizeram com que os alunos ingressassem nas
disciplinas em EMI, elas s&o vistas como um ambiente favoravel a pratica do
idioma. Isso converge com a pratica do EMI no contexto brasileiro, conforme
resultados de algumas pesquisas (Gimenez et al., 2020; Zlge et al., 2020; El Kadri
et al., 2021). Nas acepgdes iniciais de EMI, ndo se enfatizava a finalidade linguistica,
mas sim os fins de ensino de conteudo por meio do inglés. No entanto, com base
nos trabalhos recentes, isso me leva a uma reflexdo na definigdo de EMI: trabalhar
aspectos linguisticos no EMI também é uma questao a ser considerada? Penso que
pode ser uma alternativa colocar a LI como um propésito, ndo o foco principal, mas
uma das possibilidades de aprendizagem e/ou pratica dentro das disciplinas e/ou

cursos em EMI.

O estudo mostra que, para os discentes, a LI pode ser benéfica no

aprimoramento e na pratica das habilidades linguisticas. No entanto, ela também
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pode ser um aspecto que pode dificultar a complexidade do processo de
aprendizagem, pois € citada como um desafio. Desse modo, alguns desses alunos
citam a importancia de também usar o portugués durante as aulas, para auxilia-los
nesse momento, destacando-se que o uso da lingua materna pode ser significativo
nas aulas de EMI ao invés apenas do inglés. Assim, quando a L1 é empregada, ha o
aumento do envolvimento, da interacdo, da comunicacdo dos alunos com o
conteudo dos cursos, ao mesmo tempo em que facilita as relagbes interpessoais
entre o corpo docente e discente (Sdderlundh, 2013). O papel da L1 pode ser um

recurso pedagdgico util e necessario nos programas de EMI.

Ainda no que tange aos aspectos linguisticos, € interessante destacar que
itens que se referem a corre¢do em termos de gramatica ou pronuncia nao tiveram
carga significativa na pesquisa. Dafouz, Lopez-Serrano e Pérez-Paredes (2023)
explicam que esse tipo de evidéncia pode tem implicagdes importantes tanto para a
pesquisa quanto para o ensino, pois parece indicar que, nos programas de EMI,
‘pode haver uma mudanca de perspectiva na qual a comunicacdo de conteudo
relacionado a disciplina em inglés é mais relevante para os alunos do que a

producao de linguagem gramaticalmente correta” (p.5).

Além disso, uma participante de Letras cita a translinguagem como apoio na
aprendizagem dos alunos. Assim, os falantes de idiomas selecionam recursos
linguisticos de seu repertorio, de modo a fomentar novas possibilidades linguisticas
e sociais (Poza, 2017). Destaco, assim como outros pesquisadores (Galloway, 2020;
Shohamy, 2014; Calvo et al., 2022; Jenkins, 2018; Finardi, 2021), a importancia e a
necessidade do multilinguismo em sala de aula a fim de proporcionar maior

interacao entre os discentes nos contextos de EMI.

Ainda no campo do inglés, evidencio a supremacia desse idioma nas
disciplinas e outras iniciativas em EMI a partir das vivéncias dos participantes, o que
pode confirmar a sugestdao de Jenkins (2013) de que o inglés é a lingua franca
académica e idioma escolhido para a internacionalizagédo da educagao superior,
assim como, no contexto analisado. Kirkpatrick (2011) sugere que a
internacionalizagdo pode resultar na Englishization, uma vez que as universidades
sucumbem a pressdo de usar o inglés como meio de instrucédo a fim de atrair

estudantes e funcionarios internacionais para seus campi e cursos. Para além do
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Englishization, o autor também enfatiza a importancia do aprendizado de outras

culturas e de outros idiomas no processo de internacionalizagao, nao apenas a LI.

Block (2021) define o Englishization como o uso do inglés em uma série de
dominios sociais onde anteriormente eram usados idiomas locais. Ainda nesta linha
da valorizagdo do inglés no contexto académico, a universidade além de ser
multilingue, ela pode adotar uma perspectiva mais internacional para a LI. Desse
modo, o inglés deve ter o foco na inteligibilidade (0 que os alunos podem fazer com

a lingua) e nao na acuracia ao nivel do falante nativo (Jenkins, 2015).

Ao analisar os quadros da vantagens e do desafio, observo que os discentes
consideram que o EMI apresenta mais potencialidades do que lacunas e desafios.
Sob a dtica dos participantes, o EMI pode promover a universidade em ambito
internacional, a interdisciplinaridade entre professores e suas areas de
conhecimento, atrair alunos internacionais e preparar os discentes para experiéncias
internacionais. As disciplinas da pods-graduagdo também sao consideradas
relevantes na vida dos participantes tanto na questdo académica quanto
profissional, 0 que pode ser uma vantagem para os alunos e para a IES, uma vez
que ha um desenvolvimento dos envolvidos nas questdes linguisticas, conteudistas,

entre outros.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta pesquisa, voltei meu olhar as reflexdes sobre o inglés como meio de
instrugdo sob a perspectiva de estudantes da UEM por meio de entrevistas online.
Analisei as representacbes de 15 discentes, como forma de contribuir para
discussodes a respeito do EMI no referido contexto. A analise das percepgdes de uso
e politicas linguisticas praticadas nas IES permite entender os fendmenos como o
uso da lingua em situagbes que sugerem universalidade em resposta as
necessidades sociais, politicas, econbmicas e culturais, que abrem caminho como

suporte ao desenvolvimento (El Kadri, 2021).

Diante dos objetivos delineados, realizei uma discussao a respeito da
internacionalizacao, da leC, do EMI de forma geral e especifica com foco no Brasil,

além de trazer uma reflexdo sobre questdes linguisticas pela perspectiva do ILF.

Embora o EMI esteja em estagio inicial no Brasil (MARTINEZ, 2016;
GUIMARAES; KREMER, 2020; BAUMVOL; SARMENTO, 2016; LIMA; MARANHAO,
2009), as iniciativas realizadas nessa pratica de internacionalizagdo parecem ter
contribuido para um rapido crescimento nos ultimos anos. No que tange ao primeiro
objetivo da pesquisa, as representacbées mostram que diversos sao os fatores que
influenciam na adesao de praticas de EMI por parte dos alunos. No entanto, a lingua

e o0 conteudo abordado foram os que mais se destacam.

O estudo também revelou que alguns alunos deram énfase a experiéncia no
exterior, o contato com discentes e universidades internacionais, ao mesmo tempo
que outros levam em conta a promocado da internacionalizagédo dentro de uma
instituicdo educacional dentro da prépria universidade. No entanto, € importante
destacar que alguns discentes mostram preocupagdo, uma visdo mais cautelosa de

exclusao e desigualdade em relagao ao EMI.

A L1 foi relatada como uma ferramenta pedagdgica util, que auxiliou os
discentes durante as aulas. Outro ponto que merece destaque é em relagdo a
importancia do ILF para o inglés da UEM. Essa perspectiva pode promover a
inclusdo e a equidade linguistica, garantindo que a fluéncia e a compreensao sejam
mais valorizadas do que a conformidade com normas linguisticas especificas. Isso é

especialmente importante em um mundo onde o inglés é falado por falantes nao
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nativos em sua grande maioria. Vale destacar que as aulas permitiam o uso de

outras linguas, ou seja, o EMI n&o interpretado como English-only.

Um numero consideravel de alunos expds suas opinides de forma a indicar
que nao tiveram dificuldades nas aulas ministradas em inglés, das quais
participaram. Por outro lado, ha também muitos outros que expressam suas
preocupagdes e afirmam que, de alguma forma, enfrentaram dificuldades. O idioma
foi até mesmo citado como um desafio para alguns estudantes ao longo das aulas,
devido a dificuldade de compreensao do conteudo. Os discentes que ndo possuem
uma proficiéncia na lingua podem ter dificuldade para entender o conteudo mais
complexo, o que pode causar sobrecarga cognitiva e prejudicar a compreensao geral
do que esta sendo trabalhado nas aulas (Farid; Parveen; Igbal, 2023). Outro aspecto
a ser apontado € a atengao dos professores em relagdao a esses alunos que tém
mais dificuldade com o EMI. Os docentes podem desenvolver estratégias a fim de
possibilitar que os estudantes aprendam tanto em sua lingua materna quanto em
inglés para ajuda-los a superar as barreiras linguisticas e melhorar a compreensao
(Farid; Parveen; Igbal, 2023).

Dessa forma, os resultados desta pesquisa apontam que a oferta de
disciplinas em EMI pode contribuir com 0 processo de internacionalizagdo da UEM,
assim como pode possibilitar a pratica do inglés concomitantemente ao aprendizado
do conteudo, ainda que o idioma possa comprometer a participagdo/desempenho
dos alunos. O EMI dentro de uma universidade pode enriquecer a experiéncia
educacional dos estudantes, fortalecer as atividades de pesquisa e promover a
diversidade e a colaboragao global. Assim, surge a necessidade de pensar no uso

mais critico e informado de EMI, a partir de uma perspectiva multilingue e decolonial.

Quanto as limitagcdes deste estudo, ele foi realizado somente em uma
universidade especifica, com poucos participantes, a maioria de Letras. Por esse
motivo, se esse estudo fosse realizado com um maior numero de alunos, de mais

areas, os resultados poderiam refletir mais claramente a situagao real.

Pretendo compartilhar o trabalho com os discentes que participaram da
pesquisa e também com as outras instancias que desenvolvem o EMI (os programas
de péds-graduacdo, o escritorio de cooperagdo internacional da universidade

pesquisada e os docentes que ministram essas disciplinas) para que todos tenham
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e/ou construam o conhecimento mutuo dessa pratica na UEM para futuras

iniciativas, a partir dos resultados obtidos na minha pesquisa.

Espero, a partir do estudo, contribuir com outras investigagdes sobre EMI na
UEM. Essa pesquisa pode ser utilizada para criar instrumentos para medir o impacto
dessas aulas em EMI, para que docentes, discentes e gestores tenham um retrato
do EMI no contexto em questdo. Esta dissertacdo também busca chamar atengao
para a necessidade de mais investigacbes tendo como participantes de pesquisa os
estudantes que vivenciaram e/ou vivenciam aulas em EMI, com o propésito de
desenvolver programas de politicas linguisticas, para que essa pratica seja mais

inclusiva e implementada a partir das necessidades e particularidades locais.
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APENDICES

APENDICE 1 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

ok

- Universidade Estadual de Maringa
J\ Programa de P6s-Graduacao em Letras (Mestrado)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado/a discente,

Gostariamos de convida-lo/a a participar da pesquisa intitulada "O INGLES
COMO MEIO DE INSTRUCAO SOB A PERSPECTIVA DE ACADEMICOS DE UMA
UNIVERSIDADE PUBLICA PARANAENSE”, que faz parte do curso de pds-graduacéo
stricto sensu (mestrado) do Programa de Pés-graduacdo em Letras (PLE) da
Universidade Estadual de Maringa (UEM), sob a orientagdo da Prof?® Dr? Luciana
Cabrini Simbes Calvo da UEM. O presente estudo objetiva compreender a visdo de
académicos de uma universidade publica paranaense a respeito do Inglés como Meio
de Instrucdo (EMI) e da lingua inglesa nesse contexto. De modo especifico, este
trabalho busca i) investigar as potencialidades e os desafios das aulas ministradas em
inglés pela perspectiva dos alunos envolvidos nessas iniciativas; ii) examinar os
motivos desses académicos para cursar disciplinas em lingua inglesa; iii) analisar a
representacao a respeito da lingua inglesa por esses participantes no contexto de EMI.

Desse modo, a sua colaboragado seria muito valiosa para nossa pesquisa e ela
aconteceria da seguinte forma: participando de um grupo focal e/ou de uma entrevista
sobre sua participagdo em aulas/cursos ministrados em lingua inglesa.

Informamos que poderao ocorrer 0s riscos a seguir: um sentimento de
exposicao, desconforto, timidez ou cansago ao responder as perguntas durante a
participacdo da pesquisa. No entanto, tais sentimentos poderao ser minimizados pela
preservacao do anonimato dos participantes da pesquisa, com a utilizacdo de um
pseudénimo a sua escolha e com o cuidado de nao expor informacdes pessoais para a
sua identificagdo. Ademais, para contornar tais riscos, a pesquisadora ira deixa-lo(a) a

vontade para responder ou ndo determinadas perguntas, de forma que seja possivel
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evitar qualquer desconforto, exposicdo ou cansaco. Esta previsto também um workshop
para os participantes discutirem com a pesquisadora os resultados alcancados. Os
beneficios esperados sdo contribuir com outras investigagdes sobre EMI no Brasil para
o desenvolvimento e o fortalecimento de politicas linguisticas mais abrangentes e
inclusivas no contexto de internacionalizacdo. Também pretendemos, com o estudo,
cooperar com o surgimento de futuras pesquisas relacionadas a implementagao de
iniciativas em EMI no cenario nacional, tanto sob a otica dos discentes investigados
quanto por outros individuos e contextos. Ademais, realizaremos uma reflexao mais
significativa sobre EMI , em especial, com questdes que envolvem a lingua inglesa
como lingua franca.

Gostariamos de esclarecer que sua participagdo € totalmente voluntaria,
podendo vocé: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que
isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as
informacdes serao utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas
com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade.
A gravagao e transcricdo das nossas interagbes sera utilizada como dados apenas
para a presente pesquisa. Caso vocé tenha mais duvidas ou necessite maiores
esclarecimentos, pode nos contatar nos enderecos abaixo ou procurar o Comité de
Etica em Pesquisa da UEM, cujo endereco consta neste documento. Este termo devera
ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e
assinada entregue a voceé.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por voceé,
solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito
por ambos (pelo pesquisador e por vocé, como participante ou responsavel pelo

participante da pesquisa) de tal forma a garantir o acesso ao documento completo.

e U (nome por extenso do
participante da pesquisa) declaro que fui devidamente esclarecido e concordo em
participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pela professora
......................................................................................... (nome do pesquisador

responsavel).

Assinatura ou impressao datiloscopica
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EU, e (nome do pesquisador ou
do membro da equipe que aplicou o TCLE), declaro que forneci todas as

informacgdes referentes ao projeto de pesquisa supra-nominado.

Assinatura do pesquisador

Qualquer duvida com relagao a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,
conforme o endereco abaixo:

Nome: Flavia Bissi de Oliveira
Endereco: Rua Professor Lauro Eduardo Werneck, 1023 - Maringa - Pr
(telefone/e-mail): (44) 99820-3263/ flaviabissi@hotmail.com

Qualquer duvida com relagcdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida
com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres

Humanos da UEM, no endereco abaixo:

COPEP/UEM

Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. UEM-PPG-sala 4.

CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3011-4444

E-mail: copep@uem.br
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APENDICE 2 - Autorizagdo para realizagdo da pesquisa

&

- Universidade Estadual de Maringa
:\ Programa de P6s-Graduagao em Letras (Mestrado)

Autorizagao para realizagao da pesquisa

“O INGLES COMO MEIO DE INSTRUGCAO SOB A PERSPECTIVA
DE ACADEMICOS DE UMA UNIVERSIDADE PUBLICA PARANAENSE”

Prezado Prof® Marcio Pascoal Cassandre,

Como mestranda do Programa de Pdés-graduacédo em Letras (PLE), da
Universidade Estadual de Maringa (UEM), na |linha de pesquisa
“‘Ensino-Aprendizagem de Linguas”, gostaria de solicitar a autorizagdo para a
realizacdo da minha pesquisa de mestrado na instituicdo, com o titulo provisério “O
INGLES COMO MEIO DE INSTRUCAO SOB A PERSPECTIVA DE
ACADEMICOS DE UMA UNIVERSIDADE PUBLICA PARANAENSE”, sob a
orientacdo da Prof® Dr? Luciana Cabrini Simées Calvo. O presente estudo objetiva
compreender a visdo de académicos de uma universidade publica paranaense a
respeito do Inglés como Meio de Instrucdo (EMI) e da lingua inglesa nesse
contexto. De modo especifico, este trabalho busca i) investigar as potencialidades e
os desafios das aulas ministradas em inglés pela perspectiva dos alunos envolvidos
nessas iniciativas; ii) examinar as motivagdes desses académicos para cursar
disciplinas em lingua inglesa; iii) analisar a representagdo a respeito da lingua
inglesa por esses participantes no contexto de EMI. Para alcancgar tal propdsito, os
dados da pesquisa serao gerados por meio de um grupo focal e/ou entrevista com
discentes que ja participaram de disciplinas ministradas em lingua inglesa na
instituicdo nos ultimos trés anos (2020-2022). A geragado de dados tem como

periodo planejado o primeiro e segundo semestre de 2022.
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Ressalto que, mesmo com sua autorizagdo, esta pesquisa ainda sera
submetida para aprovacdo do COMITE PERMANENTE DE ETICA EM PESQUISA
COM SERES HUMANOS - COPEP, da Universidade Estadual de Maringa.

Tendo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa,

autorizo a sua realizagédo no contexto da Universidade Estadual de Maringa.

Assinatura do coordenador do Escritorio de Cooperagao
Internacional da Universidade Estadual de Maringa
Marcio Pascoal Cassandre

Assinatura da pesquisadora
Flavia Bissi de Oliveira

&WWV’V\Q“ C,A C'“'O/UU

Assinatura da orientadora
Luciana Cabrini Simoes Calvo

Maringa, 05 de Abril de 2022.
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APENDICE 3 - Roteiro da entrevista

Objetivo geral da pesquisa:

Compreender a visdo de académicos de uma universidade publica paranaense a
respeito do Inglés como Meio de Instru¢édo (EMI) e da lingua inglesa nesse

contexto.

e Experiéncias com inglés e internacionalizagcao

Ja estudou inglés em outro contexto?
Como vocé avalia seu nivel de inglés?
Vocé ja participou de atividades de internacionalizagdo? Se sim, quais
atividades? Qual(is) foi(ram) a(s) lingua(s) adicional(s) exigida(s) nesta
atividade?

4. A lingua inglesa € uma ferramenta essencial para sua profissdo/seus
estudos? Por qué?

5. Vocé usa mais o inglés para: comunicar-se; escrever; ler; ouvir. D& exemplos
do uso dessas habilidades.

e English as a Medium of Instruction (EMI)

Objetivos especificos:

i) investigar as potencialidades e os desafios das aulas ministradas em inglés pela
perspectiva dos alunos envolvidos nessas iniciativas;
ii) examinar as motivacdes desses académicos para cursar disciplinas em lingua

inglesa;

6. Por que decidiu frequentar uma disciplina ministrada em inglés?

7. Quais eram suas expectativas iniciais para participar de uma disciplina em

EMI? De que forma elas se mantiveram ou se reconfiguraram?

8. Faca uma breve contextualizacdo sobre as aulas em LI que vocé participou.
Topicos que podem ser utilizados no momento:
e Bibliografia usada nas disciplinas;
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Material didatico (slides, exercicios);
Trabalhos e provas;

Seminarios e apresentagoes orais;
Uso do portugués e do inglés.

9. Vocé procurou apoio linguistico para auxilia-lo no acompanhamento da
disciplina? Se sim, que tipo de apoio?

10.Como vocé se sente/sentia naquele contexto?

11. Na sua visao, quais os pontos positivos e lacunares de aulas ministradas em
inglés?

12.Como vocé vé essa disciplina ministrada em inglés relacionada a
internacionalizagao? Teve algum impacto na sua vida académica - ex:
participacdo em eventos internacionais, apresentacao de trabalho?

13.Vocé enfrentou algum desafio para cursar a disciplina em EMI? Sem sim,
quais foram?

14.Considerando que o inglés tem sido usado como meio de instru¢ao nas
disciplinas oferecidas em Universidades nacionais e internacionais, como
parte do processo de internacionalizagdo do Ensino Superior, que
VANTAGENS vocé apontaria no uso do Inglés como meio de instru¢édo na
Universidade onde estuda?

15.Considerando que o inglés tem sido usado como o idioma de instrugao nas
disciplinas oferecidas em Universidades nacionais e internacionais, como
parte do processo de internacionalizagao do Ensino Superior, que DESAFIOS
OU LACUNAS vocé apontaria no uso do Inglés como meio de instrucdo na
Universidade onde estuda?

Topicos que podem ser utilizados no momento:

uso do inglés pelo professor;

dominio metodoldgico e uso do inglés pelo professor;
compreensao do inglés pelos alunos;

contato intercultural entre alunos e alunos/professor.

16.Na sua opinido, quao importante € o EMI na internacionalizagdo da UEM?

17.Que tipos de acdes institucionais vocé considera importantes para incentivar
e apoiar a pratica do EMI na UEM?

18.Depois de frequentar aulas em inglés, como vocé definiria e avaliaria o EMI.
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e LinguaInglesa

Objetivo especifico:

iii) analisar a representacédo a respeito da lingua inglesa por esses participantes

no contexto de EMI.

19.Qual a sua percepcéao a respeito da lingua inglesa na atualidade, no processo
de internacionalizacdo académica?

20.Com base na disciplina realizada, como vocé avalia a insergdo da lingua
inglesa em disciplinas de pds-graduagao?

21.Na sua opinido, é importante soar como um falante nativo para ser bem
sucedido nos seus objetivos comunicativos? Falar inglés como um falante
nativo deveria ser uma meta a ser alcangada?

22.Para vocé, o que é um falante de lingua inglesa bem-sucedido?

23.Para vocé, a lingua inglesa inclui ou exclui pessoas da participagéo
académica em nivel internacional? Por qué?

24.Na sua opinido, deveria haver alguma exigéncia/requisito para os alunos
participarem das aulas ministradas em inglés?

25.No seu caso, houve algum requisito especifico para vocé participar dessa
disciplina?

26.Outros comentarios sobre LI, internacionalizagcéo e EMI.
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